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AGENDA

LUNES 13 DE SEPTIEMBRE DE 2021
PONENTES CENTRALES

ARACELI DE TEZANOS CASTINEIRAS
== URURGUAY
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7:30a.m - 8:00a.m [ENHglc!

SHNER U R B PONENCIA CENTRAL ARACELI DE TEZANOS CASTINEIRAS
CHIER S AGIER Y Sesion de preguntas

9:15a.m - 9:30am [N

R RS [ URIER B PONENCIA CENTRAL NORBELLA MIRANDA NIEVES
(EENER G I IFATER - Sesion de preguntas

NPAER R EEAERAE PONENCIA CENTRAL MIGUEL ANGEL CARO LOPERA

(S AR R PRI B Sesion de preguntas

(PR S IR B Ponencias Simultaneas

NORBELLA MIRANDA NIEVES
mmm COLOMBIA

MIGUEL ANGEL CARO LOPERA
g COLOMBIA

ACTTIVIDADES / HORA

Una apuesta a laintegracion metodoldgica para el desarrollo comunicativo en inglés, en ninos de Transicion.
Escuela Normal Superior de Ibagué / Colombia

Ponentes

Luisa F. Uribe Castro / Cristina del Pilar Hoyos Correa / Aida Astrid Obando Rodriguez

Practicas de escritura académica en la formacion inicial de docentes de las Escuelas Normales Superiores.
Escuela Normal Superior del Quindio / Colombia

Ponente

David Mauricio Giraldo Gaviria

Colectivizacion de las producciones escritas en asignaturas de nivel superior: propuestas educativas remotizadas en pandemia.
GICEOLEM/Argentina

Ponentes

Carolina Roni / Natalia Rosli / Paula Carlino Y,

Diagnostico de los géneros discursivos solicitados por los profesores para proponer estrategias de produccién textual.
Universidad del Quindio / Colombia

Ponente

Juan David Zambrano

El debate como estrategia de comunicacion para el desarrollo del pensamiento critico.
Escuela Normal Superior del Quindio / Colombia

Ponente

Paula Marcela Barrera Londofio )

Andlisis de la educacidn intercultural en contextos bilingiies a través de los recursos didacticos.
Universidad de Cérdoba / Espafia

Ponentes

Elisa Pérez / Rocio Serrano

Ellenguaje y lacomunicacién para el desarrollo de laidentidad cultural y profesional pedagdgica.
Universidad “José Marti Pérez” (UNISS) Sancti Spiritus / Cuba

Ponente

Elena Sobrino Pontigo

Travesia por los caminos de herradura: Reconstruyendo las memorias del conflicto armado en la Escuela Rural Nuevo Horizonte.
Universidad de Antioquia, Seccional Oriente/Colombia

Ponentes

Yuliana Montoya Pérez / Lina Maria Garcia Gémez / Luisa Fernanda Osorio Zuluaga )
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MARTES 14 DE SEPTIEMBRE DE 2021
PONENTES CENTRALES

=t 8:00am - 9:00am PONENCIA CENTRAL PAULA CARLING

PAULA CARLINO S %00am - 9%:15am Sesion de preguntas

= ARGENTINA ; 9:15am - 9:30a.m Descanso )
] P E R BE VEIER BN PONENCIA CENTRAL DAIRO SANCHEZ BUITRAGO

e HEZ P00 = IR AR S  Sesion de preguntas

mmm COLOVBIA AR RPN PONENCIA CENTRAL SILVIA VALENCIA GIRALDO
— Iy

SILVIA VALENCIA GIRALDO = 1l:45am- 12:00m Sesion de preguntas

s COLOMBIA =T 12.00m - 1:00p.m Ponencias simultaneas

Comunicacion en el aula: Una perspectiva desde el Disefio Universal para el Aprendizaje.
Escuela Normal Superior del Quindio / Colombia

Ponente

Maria Eugenia Maldonado

La maestria en supervision educativa en territorio venezolano, ante la diversidad pluricultural, multiétnica, multilinge.
La Habana/Cuba

Ponentes

Héctor Diego Martinez Ochoa / Félix Balois Berris Ibarra / Alfredo Roger Garcia Vega

Universitarios indigenas ante la lecturay la escritura en el primer ano de su carrera profesional .
Universidad Pedagdgica Nacional / México

Ponente

Gilberto Aranda J

La participacion protagodnica del estudiante: una via para la comunicacién educativa.
Universidad de Sancti Spiritus José Marti Pérez / Cuba

Ponente

Yoselin Guerrero Aragén

AICLE como enfoque pedagdgico para el desarrollo de proyectos de bilingtiismo.
Escuela Normal Superior del Quindio/Colombia

Ponentes

Nataly Loaiza Londofio /Kelly Charlyn Ortiz Ariza

Alfabetizacion digital con adultos del municipio de Junin.
I.E.D. Escuela Normal Superior de Junin/Colombia
Ponentes

JuanaV. Arias / Edgar Gémez / Luisa Jiménez Y,

Conéctate con la lectura: Una aproximacion a la literacidad critica.
Institucion Educativa Ciudadela del Sur/Colombia

Ponente

Alejandra Patifio Jiménez

| La ecologia de saberes como principio para la co-elaboracién de una estrategia didactica que permita la revitalizacion
de lalenguaiku enniiios, ninasy jovenes del casco urbano de Pueblo Bello (Cesar).

Universidad Libre Bogotd / Colombia
Ponente
Brisa Guerrero

Lectura critica de narrativa infantil colombiana. Propuesta didactica para estudiantes de basica primaria.

Universidad Del Quindio/Colombia

Ponente

Luz Myriam Garcia )
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PONENTES CENTRALES

FERNANDO VASQUEZ RODRIGUEZ

PONENCIA CENTRAL FERNANDO VASQUEZ RODRIGUEZ

8:00a.m - 9:30 a.m

mmm COLOMBIA = [ 2:30am — %45am BRI
§ RSN R IR R S PONENCIA CENTRAL LILIANA CUESTA MEDINA
LILIANA CUESTA MEDINA Sl G EATER B RIER G Sesion de preguntas
mm COLOMBIA E (NEERG SRR B Ponencias simulténeas
DIEGO FERNANDO BARRAGAN GIRALDO =R LA R E TR B PONENCIA CENTRAL DIEGO FERNANDO BARRAGAN GIRALDO
COLOMBIA — R S B ) B Sesion de preguntas
| —
o | E1Spm (AN S PONENCIA CENTRAL ISABEL TEJADA SANCHEZ
ISABEL TEJADA SANCHEZ s AR VRI R Sesion de preguntas
= COLOMBIA Cierre cultural

11:00 a.m
11:20 a.m

La comprensioén del libro-album como recurso didactico para el desarrollo de habilidades socioemocionales en la
educacion primaria.

Escuela Normal Superior Maria Inmaculada de Caicedonia / Valle del Cauca

Ponente

Karen Lorena Rodriguez

11:20 a.m
11:40 a.m

Implicacién del hiperlenguaje e hipertexto en las practicas pedagdgicas, para contribuir en la comprensién y la
formacion del maestro del siglo XXI, ante la crisis de la Covid19.

Institucién Educativa Escuela Normal Superior Rebeca Sierra Cardona/ Colombia

Ponentes

César Augusto Duque Vallejo / Ofir Eugenia Peldez Agudelo / Flover Isaac Escobar Hernandez

11:40 a.m
12:00 m

E_(i_rmgg:ién inicial de maestros en las Escuelas Normales Superiores: hacia una propuesta de politica lingiistica de
ilingtiismo.

Escuela Normal Superior del Quindio / Colombia

Ponente

Maricel Restrepo Nasay6

J/

11:00 a.m
11:20 a.m

Hacia una didactica de la revision de textos académicos desde las representaciones y practicas sociales de docentes
de educacién basica secundariay media.

|E Cristébal Colén Armenia, Quindfo/Colombia

Ponente

Edwin Leandro Parra

11:20 a.m
11:40 a.m

Arte, Narrativas Y Derechos: Un Parlante A Las Voces De Los Estudiantes.
Escuela Normal Superior Presbitero. José Gémez Isaza/ Colombia
Ponente

Wilton Alberto Zapata

11:40 a.m
12:00 m

Laidentidad profesional del docente de inglés: una revision sistematica exploratoria
Universidad del Quindio / Colombia
Ponente

Tania Pacla Tinoco Villanueva )

11:00 a.m
11:20 a.m

De evaluar aretroalimentar: propuestas de estudiantes universitarios para aprender a escribir y escribir para aprender.
Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo Morelia/México

Ponentes

Elsa Xanat Contreras /OlgaLépez Pérez / Koral Chavez Lépez

11:20 a.m
11:40 a.m

Tiempos de Pandemia, Tiempos de retos y Cambios para la Escuela.
Escuela Normal Superior del Quindio / Colombia

Ponentes

Nancy Cabrera Osorio / Mario Cardona Castaiio / Pablo Emilio Diaz Molina

Practicas de escritura narrativa en docentes y estudiantes en formacion bilingiie de octavo grado de tres escuelas
rurales de Risaralda (Caldas): Un estudio de caso desde una perspectiva psico-sociolingtistica del bilingiiismo y
hacia una propuestabasada en los enfoques de proceso y género.

Institucion Educativa Quiebra de Santa Barbara Manizales, Caldas / Colombia

Ponente

Diana Marcela Duque Salazar
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INTRODUCCION

LENGUAJES, CDMUNICACIOR Y MULTILINGUISMO:

DESAFI0S PEDAGCGICOS DEL SIGLO XXI

La Escuela Normal Superior del Quindio, en adelante (ENSQ), como formadora inicial de maestros y
comprometida con los procesos educativos que garantizan una educacion en condiciones de igualdad,
equidad y calidad para todos los estudiantes, aborda de manera critica y constructiva la practica
pedagobgica, pues considera que ésta posibilita experiencias significativas o procesos investigativos que
desde sus hallazgos contribuyen a la formacion docente y a la construccidn del saber pedagogico a través de
la practica pedagogica investigativa.

A partir de las dindmicas investigativas institucionales, la ENSQ desde el afio 2016, ha venido apostando
por la reflexion, discusion y divulgacidon de experiencias significativas y procesos investigativos que, en el
marco de las practicas pedagdgicas, han aportado en la cualificacion, no solo de la formacidn inicial de
maestros, sino a la configuracion de los maestros en ejercicio. Es asi, como después del desarrollo de varios
foros, seminarios y encuentros de experiencias significativas nace el Congreso de Practicas Pedagogicas
Investigativas, con el propdsito general de compartir un espacio académico con la comunidad Normalista y
acercar a laacademia universitaria a los procesos propios de las Escuelas Normales Superiores del pais. Si
revisamos un poco de su historia, el primer congreso fue llevado a cabo en el afio 2016 cuyo foco de interés
académico fue centrado en la importancia de la practica pedagogica investigativa en el aula; el segundo se
plante6 en el afio 2017 el cual gird en torno a las diferentes miradas de la evaluacion desde los procesos
investigativos; el tercero, ejecutado en el afio 2019 se enfoco en la diversidad. Para el afio 2021 se planteo
su cuarta version, de cardcter internacional. En esta ocasidn, se propuso la discusion a la luz de tres ejes de
trabajo: Lenguajes, Comunicaciéon y Multilingiiismo, por ello que se denomin6 “I Congreso Internacional
de Practicas Pedagdgicas Investigativas. Lenguajes, Comunicacion y Multilingliismo: Desafios
pedagdgicos en el siglo XXI”.

Las lineas de trabajo Lenguajes, Comunicacion y Multilingiiismo, se configuran en mesas tematicas
alrededor de: 1) Practicas pedagogicas en el confinamiento, 2) Investigaciony 3) El saber pedagdgico en
contextos diversos, desde el cual se han generado espacios de discusion, andlisis y divulgacion de los
procesos derivados de las practicas pedagdgicas investigativas y de experiencias significativas de las
Escuelas Normales Superiores y de las Facultades de Educacion (programas de pregrado y posgrado) a
nivel nacional e internacional. Por lo anterior, se han convocado a participar como ponentes principales,
secundarios o asistentes a maestros y estudiantes de los Programas de Formacion Complementaria de Las
Escuelas Normales Superiores de Latinoamérica, a maestros y directivos docentes de educacion
preescolar, basica primaria, basica secundaria y media, y a maestros y estudiantes de las facultades de
educacion anivel nacional e internacional.

Por consiguiente, el comité académico del congreso ha definido para quienes participen como ponentes
(tanto centrales como secundarios) los criterios de seleccion, los cuales fueron: 1) envio de ponencia segun
cronograma establecido; 2) pertinencia para el evento; 3) formacion en las Escuelas Normales Superiores;
4) formacién docente; 5) calidad del texto y 6) aporte a la discusidon académica.
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Es de resaltar que este congreso ha contado con la participacién de ponentes centrales nacionales e
internacionales como: Araceli de Tezanos Castifieiras (Uruguay), Norbella Miranda Nieves (Colombia),
Miguel Angel Caro Lopera (Colombia), Paula Carlino (Argentina), Dairo Sanchez Buitrago (Colombia),
Silvia Valencia Giraldo (Colombia), Fernando Véasquez Rodriguez (Colombia), Liliana Cuesta Medina
(Colombia), Diego Fernando Barragan Giraldo (Colombia), Isabel Tejada Sanchez (Colombia) y un
numero significativo de ponentes secundarios, igualmente, de orden Nacional e internacional.

Teniendo en cuenta lo expuesto, estas Memorias (publicacion) ha recogido las ponencias tanto centrales,
como secundarias que se presentaron en el “I Congreso Internacional de Practicas Pedagdgicas
Investigativas. Lenguajes, Comunicacion y Multilingliismo: Desafios pedagogicos en el siglo XXI” las
cuales posibilitan reconocer, validar posturas, experiencias y asumir nuevos retos en la formaciéon de
maestros a nivel local, regional e internacional y dar la apertura a reconocer las necesidades académicas
para futuros eventos.

MEMORIAS MEMORIAS
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ARACELI DE TEZANOS CASTINEIRAS
== URURGUAY

Doctorado Universite De Paris X (Paris- Nanterre) - Doctorado en Lettres et Sciences Humaines
Maestria/Magister Universidad Iberoamericana Investigacion educativa
Especializacion Universita degli Studi di Firenze - Certificatto in Pedagogia

Entre sus obras podemos destacar:

Maestros artesanos intelectuales (1986)

El maestro y su formacidn: tras las huellas y los imaginarios (2006)
Oficio de ensefiar-saber pedagdgico: la relacion fundante (2007)
Formacion de profesores: una reflexion y una propuesta (2007)
Maestros y ensefianza: la relacion insoslayable (2016)

PAULA CARLINO
ARGENTINA

Doctora en Psicologia.

Investigadora Principal del CONICET en el Instituto de Lingiiistica de la Universidad de
Buenos Aires, Argentina.

Profesora de la Universidad Pedagdgica Nacional.

Dirige el GICEOLEM, equipo pluridisciplinar que investiga las relaciones entre ensefiar,
aprender, leer y escribir en diversas disciplinas del nivel medio, superior y de posgrado.
Muchas de sus publicaciones pueden accederse desde
https://www.aacademica.org/paula.carlino/



https://es-la.facebook.com/people/Giceolem/100057494708024/
https://www.aacademica.org/paula.carlino/
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MIGUEL ANGEL CARO LOPERA
s COLOMBIA

Licenciado en Espafiol y Literatura (Universidad de Antioquia), Especialista en Ensefianza de la Literatura
(Universidad del Quindio), Magister en Lingiiistica (Universidad Tecnoldgica de Pereira) y Doctor en Ciencias de la
Educacion (Universidad del Quindio, RUDECOLOMBIA). Es profesor de la Licenciatura en Literatura y Lengua
Castellana, y de la Maestria y el Doctorado en Ciencias de la Educacion de la Universidad del Quindio. Del mismo
modo, pertenece, desde su fundacion, al grupo de investigacion en Didactica de la Lengua Materna y la Literatura
(DiLeMa) y en la actualidad coordina el grupo de investigacion Discurso oral en el Quindio: de la academia a la
cotidianidad (DOQAC).

Es coautor con Carlos Alberto Castrillon del libro Burlema e infortunios en la ironia de Les Luthiers (2011), y con
Zahyra Camargo y Graciela Uribe de los libros Didéctica de la comprension y produccion de textos académicos
(2011) y Estrategias didacticas para lograr lectores competentes de textos académicos (2017). Sus temas de
investigacion giran en torno a la didactica de la lengua materna y la literatura, la lingtiistica textual, el analisis del
discursoy laironia verbal.

NORBELLA MIRANDA NIEVES
s COLOMBIA

*  Doctoraen ciencias de la Educacion- Bilingiiismo

*  Profesora Escuela de Ciencias del Lenguaje, Universidad del Valle

* Investigadora Grupo EILA (Equipo de Investigacion en Lingtiistica Aplicada)
*  Coordinadora Maestria en Estudios Interlingiiisticos e Interculturales
PUBLICACIONES

Miranda, N. (2021). Appropriation of Colombian ELT policy in a targeted school: The creation of an “elite” yet still
needy school in the public education system.

Miranda, N. (2020). Apropiacién de la politica educativa nacional para el bilingiiismo espafiol-inglés en una
institucién educativa oficial no focalizada.

Miranda, N. & Valencia Giraldo, S. (2019). Unsettling the 'challenge': ELT policy ideology and the new breach
among state-funded schools in Colombia.

Miranda, N., Berdugo, M. & Tejada, H. (2018). Conflicting views on language policy and planning at a Colombian
university.

Miranda, N., Echeverry, A., Samacd, G., Tejada, H., Cruz, A., Garcia, L., Garcia, J. Monroy, M., Vasquez, E. &

Bolivar, M. (2016). Programa Nacional de Bilingiiismo en Cali-Colombia. Instituciones, directivos docentes,
estudiantes y padres de familia. Un diagndstico.

10
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DAIRO SANCHEZ BUITRAGO
s COLOMBIA

*  Meédico y Cirujano.

*  Magister en Desarrollo Educativo y social.

*  Doctor en Ciencias Sociosanitarias y Humanidades Medicas, Universidad Complutense de
Madrid.

*  Actualmente cursa Doctorado en Filosofia.

» Investigador y docente en el campo de las neurociencias a nivel de Pregrado, Maestria y
Doctorado.

*  Profesor titular de la Facultad de Psicologia, Universidad de Manizales, Colombia.

Publicaciones

*  Simbologias culturales de salud en el museo antropologico nacional de Madrid (2006)
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iMUY CHISTOSITO! ALGUNOS PELIGROS DEL HUMOR Y LA IRONiA EN LAS
INTERACCIONES DE AULA

Miguel Angel Caro Lopera'
Universidad del Quindio

Resumen

Este texto, derivado de investigaciones recientes
en torno a la ironia del maestro y sus efectos
perlocutivos en el estudiante (Caro, 2020; Cortés,
Gutiérrez y Caro, 2021), recoge reflexiones sobre
posibles factores que expliquen la fallida
recepcion de los juegos de humor e ironia en el aula
de clase. Desde una perspectiva pragmalingiiistica
y en el marco de un disefio metodologico de corte
historico-hermenéutico, este texto reconoce a la
ironia como dispositivo retorico, socio-discursivo,
carnavalizante y pedagogico-diddactico (Caro,
Camargo y Uribe, 2020: 75) y al humor como “un
tipo de comunicacion non bona fide que se apoya
en una incongruencia para generar sus efectos”
(Ruiz-Gurillo, 2019: 184). A partir de alli, se
proponen cinco factores asociados al /ogos 'y, sobre
todo al pathos de la comunicacion didéctica, tales
como: desatender el contexto, olvidar la
construccion de una comunidad discursiva
empatica, desconocer la polisemia, ignorar el
horizonte de expectativas del otro y banalizar una
memoria sacralizada. Con esto, no se quiere
demonizar la ironia o el humor; solo se busca
caldear la discusion de maestros en formacion y en
gjercicio, en torno a la necesidad de fortalecer la
conciencia del lenguaje (principio del aptum) y el
aprovechamiento de las oportunidades (principio
del kayros), ala hora de jugar al humor y a la ironia
desde una lectura prudente y constructiva de los
contextos lingiiisticos, situacionales y
socioculturales que los enmarcan.

Introduccion

Si concebimos la didactica de la lengua en calidad
de “campo de conocimiento que tiene como objeto
el complejo proceso de enseflar y aprender
lenguas, con el fin de mejorar las practicas y
adecuarlas a las situaciones cambiantes en que esta
actividad se desarrolla” (Camps, 2012: 24), la
gestion de dichos aprendizajes supone al maestro
la reflexion permanente sobre el amplio marco de
estrategias que pone en marcha al interactuar con
sus estudiantes. A proposito de tales estrategias, a
veces desapercibidos para la investigacion
didactica pasan el humor y la ironia como
lubricantes de comunicacidn que utiliza el maestro
con diversos fines: llamar la atencion, recuperar la
motivacion, distender el ambiente o hasta censurar
la aparicion de alguna situacion disruptiva como la
indisciplina, el desorden, la impuntualidad o la
falta de compromiso. Sin embargo, no siempre
estos intentos consiguen su cometido en medio de
los contextos variados y los auditorios plurales del
aula de clase. La experiencia nos revela que, al
contacto con alguna broma o ironia del docente, las
reacciones diversas se disparan: risas, sorpresas,
silencios y hasta desaprobaciones. Estas ultimas,
habitualmente encubiertas, se pueden recoger en
una expresion popular y lapidaria que guarda
también su dosis de ironia: «jmuy chistosito!».
Dicha sentencia, aupada por un buen niimero de
memes de internet que dan cuenta de un juego
irénico-humoristico fallido, nos hacen pensar en
preguntas como: ;por qué no pueden el humor y la

' Profesor de la Licenciatura en Literatura y Lengua Castellana, y de la Maestria y el Doctorado en
Ciencias de la Educacion de la Universidad del Quindio. Miembro de los grupos de investigacion en
Didactica de la Lengua Materna y la Literatura (DiLeMa) y Discurso oral en el Quindio: de la
academia a la cotidianidad (DOQAC). Correo electrdnico: macaro@uniquindio.edu.co
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ironia ser universales e infalibles?, ;cudl es la
delgada linea que los une a la ofensa y la agresion?,
,qué lleva a que los estudiantes reaccionen de
modo impredecible si detras de estas estrategias se
esconden, a menudo, buenas intenciones del
profesor? o ;cudles factores deberiamos tener en
cuenta antes de ironizar o bromear en el aula?

De modo sucinto, la conferencia para la cual se
estructura este texto pretende reflexionar sobre
cinco factores desequilibrantes que podrian llevar
a que el humor o la ironia desvien su curso en las
interpretaciones de los estudiantes y deriven en
ofensa, humillacién o pérdida de motivaciéon en
medio de su proceso de aprendizaje. Desde la
discusion que ofrecen dos investigaciones acerca
del tema’ y desde la revision de trabajos que
aportan un estado inicial de la cuestion (Lockyery
Pickering, 2005; Siurana, 2014; Bell, 2015),
proponemos, a modo de conjetura, cinco factores
que podrian iluminar ese camino sinuoso que
experimentan las maniobras fallidas del humory la
ironia.

Aclaremos, por ultimo, que soslayamos en este
texto una delimitacion tedrica estricta entre los
fendomenos de la ironia y el humor; mas bien, desde
una perspectiva pragmalingiiistica, reconocemos
la ironia como dispositivo retorico, socio-
discursivo, carnavalizante y pedagogico-
didactico (Caro, Camargo y Uribe, 2020: 75) y el
humor como “un tipo de comunicacién non bona
fide que se apoya en una incongruencia para
generar sus efectos” (Ruiz-Gurillo, 2019: 184).
Desde dichas concepciones, surgen propiedades
comunes que los ponen en profunda simbiosis,
tales como: la retorica, que los dota de un arsenal
suasorio que los lleva a provocar adhesion

(Sopefia-Balordi, 1997); la carnavalizacion, que
los descifra como fendmenos subversivos del
lenguaje (Bajtin, 1976); la polifonia, que los llevaa
disparar sentidos posibles en el marco de
enunciadores absurdos e irdnicos (Ducrot, 1988);
la comunicacion non bona fide, que los catapulta
hacia inversiones del principio de cooperacion de
Grice (Rodriguez-Rosique, 2009; Ruiz-Gurillo,
2012); y la proyeccion pedagogica, que los erige
como nueva forma de comunicacidon en el aula
(Torres-Hernandez, 2012). Asi las cosas, los
factores desestabilizantes que abordaremos a
continuacién, mas que residir en el ethos del
docente irdnico, se inscriben en el logos de sus
enunciados, y ante todo, en el pathos de la
comunidad discursiva que alli participa. Un pathos
por completo impredecible, si recordamos con
Albaladejo (1998-1999) el concepto de
poliacroasis que preconiza la condicién de los
auditorios multiples conformados por sujetos
diversos con sus propios intereses, necesidades y
expectativas. Desde tales intereses, revisemos,
entonces, el entramado por el que discurren estos
factores propulsados por el humor/ironia del
maestro.

1. Desatender el contexto

En el trasfondo de las teorias que sustentan estas
reflexiones, el valor del contexto en sus
posibilidades lingiiisticas, situacionales y
socioculturales es irrecusable. Mas aun, para la
adecuada comprension del humor y la ironia no
basta el hecho de compartir un contexto; es preciso,
de acuerdo con los analisis de Yus-Ramos,
saturarlo adecuadamente de pre-saberes
especificos provenientes de conocimientos
enciclopédicos generales, conocimientos

’Se trata de los proyectos La ironia del profesor y sus efectos perlocutivos. Andlisis de una muestra
representativa docente en colegios oficiales del Departamento del Quindio (grupo de investigacion en
Didactica de la lengua materna y la literatura, —Dilema—, 2019-2021) y La recepcion de la ironia verbal
en el aula de clase. Andlisis de las reflexiones de maestros en formacion y en ejercicio sobre su
experiencia previa como estudiantes de la Universidad del Quindio (grupo de investigacion Discurso
oral en el Quindio: de la academia a la cotidianidad -DOQAC- 2021-2022).
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enciclopédicos especificos sobre los
interlocutores, conocimiento de sucesos ocurridos
hace poco tiempo, enunciados previos,
comunicacion no verbal, elecciones léxicas o
gramaticales anteriores e informacion proveniente
del entorno fisico que rodea a los interlocutores
(2009: 313-319). El cruce de todas estas variables
contextuales puede incidir, tanto para bien como
para mal, en la puesta en escena de un enunciado
ironico-humoristico por parte del maestro. Saltan a
la vista el tacto y la prudencia que deben signar
nuestras interacciones con los estudiantes, a la luz
del contexto. Alli reside el ineludible liderazgo de
un docente capaz de pilotear su proyecto —tal como
lo postula Bronckart— “negociando
permanentemente las reacciones, los intereses y las
motivaciones de los alumnos, manteniendo la
direccion o modificdndola en funcidn de criterios
de apreciacidn que solo €l dominay de los que es el
unico responsable” (2007: 185). De ahi que
desatender el contexto, asi sea en medio de una
aparente broma inocente, puede llevarnos a la
recepcion fallida del intento por parte de alglin
estudiante que, en el seno de un contexto poco
saturado, no reconozca en el enunciado los ecos
esperados y solo adivine el filo de un ataque verbal
que le muerde la carne.

2. Olvidar la construccion de una comunidad
discursiva empatica

De la mano de las consideraciones anteriores, dos
premisas nos llevan a ponderar la construccion de
una comunidad discursiva empatica como
ambiente propicio y necesario para el fluir
adecuado del humor y la ironia en el aula. La
primera viene de Hutcheon (2003) cuando
establece que, mas alla de pretender rastrear
competencias individuales para discernir la
plasticidad de estos movimientos del lenguaje,
tendriamos que centrarnos en el estudio de la
comunidad discursiva, en medio de la cual pueda
gestionarse la comunicacion non bona fide del
humor y la ironia. La segunda viene de la

MEMORIAS
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investigacion de Huang, Gino y Galinsky (2015),
en términos de que la confianza es la condicion sine
qua non para que el sarcasmo —como hermano
mayor de la familia non bona fide— se pasee
constructivo, dialégico y creativo, por la
comunidad discursiva sin dafios por lamentar. Un
adecuado compendio de estas premisas lo
encontramos en las declaraciones de profesores de
colegios oficiales del Quindio entrevistados en el
marco de la reciente investigacidon sobre la ironia
del docente de bachillerato antes resefiada; alli un
factor comun para aquellos profesores que ven en
la ironia y el humor estrategias valiosas para
acercarse al mundo de los estudiantes se relaciona
con la construccion previa de una comunidad de
clase, en la cual la camaraderia, la confianza y la
espontaneidad fluyan sin tropiezos (Cortés,
Gutiérrez y Caro, 2021). «Antes de ironizar,
construyo confianza» parece ser el principio de
todo buen profesor irdnico exitoso. En pocas
palabras, sin empatia, no puede haber humor o
ironiaen el aula.

3. Desconocer la polisemia

Sabemos por las investigaciones del grupo
GRIALE que el principio de informatividad
propuesto por Levinson (2004) es uno de los
blancos apetecidos por las inversiones que
protagonizan el humor y la ironia. En efecto, jugar
con la homonimia, la ambigiiedad, la anfibologia y
el doble sentido es ingrediente esencial de la
comunicacion non bona fide. Sin embargo, apostar
por la polisemia en las interacciones de aula
enfrenta el peligro inminente de dejar en manos del
estudiante la eleccion del camino interpretativo
que mejor se le antoje, y esto se hace mas grave
cuando nos movemos por el ambito de la oralidad.
Si para el de la escritura, Vasquez Rodriguez nos
describe el auténtico combate que significa la
eleccion de la palabra precisa —o informativa,
segin Levinson—, ;qué podemos decir para el
discurso oral sometido a la inmediatez de los
intercambios o al dictado primario de las
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emociones? Ya podemos trasladar a los fines de
nuestra reflexion aquello que el autor propone para
las luchas escriturales: “Las palabras viven en
familia, en comunidad. Las palabras son siempre
tribu” (Vésquez-Rodriguez, 2004: 256). Y en la
comunicacion irdnica y humoristica, bien sabemos
que en medio de tal promiscuidad de sentidos,
muchas de esas palabras —como lo asevera él
mismo— pueden decir “a pesar nuestro” (256). De
ahi que, cuando de ironizar o bromear se trata, la
eleccion, en milésimas de segundo, de la palabra
precisa proyecta el camino hacia la risa o la ofensa,
toda vez que podemos contar con la mala fortuna
de que nuestro interlocutor elija la esquina
peligrosa del vecindario.

4. Ignorar el horizonte de expectativas del otro

Para ilustrar este factor, acudimos a dos principios
fundacionales de la Teoria de la Recepcion para el
campo de la critica literaria, y los extrapolamos por
su pertinencia a esta reflexion. Se trata, por un lado,
de la distincidn entre lector implicito y lector real, y
por el otro, del concepto de horizonte de
expectativas. En cuanto a lo primero, apoyados en
Iser (1996), podemos afirmar que el profesor
construye su lector implicito; no se dirige a un
auditorio universal; él ha prefigurado su publico y
sabe quién puede reir con su texto. Justamente, la
disposicion del pathos se marca por la coincidencia
entre ese publico que el profesor irdnico-humorista
imagind (el lector implicito) y el auditorio
concreto, situado, que accede a su texto (el lector
real). En cuanto a lo segundo, el horizonte de
expectativas —que, desde la herencia de Jauss
(1986), se define como el conjunto de criterios
utilizados por los lectores para juzgar textos
literarios— encuentra aplicacion precisa a la hora de
definir lo humoristico o lo irénico por parte del
estudiante. Asi, podriamos partir de la definicion
de literatura, segiin Van Dijk (1987), a la luz de los
conceptos de lector implicito y horizontes de
expectativas desde el mundo del pathos, para
describir el concepto resbaladizo y labil de lo
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humoristico, como aquello que una comunidad
discursiva determinada en una época determinada
considera que es humoristico. En suma, cada
humorista —como el poeta o el novelista— tiene su
auditorio y esto lo consigue desde una lectura muy
particular del horizonte de expectativas de dicho
publico. Ya podemos imaginar que cuando
intentamos hacer humor o ironia, la poliacroasis
del aula nos deja ver que algunos estudiantes, en
calidad de lectores reales, coinciden con nuestro
lector ideal; mientras que otros, en el marco de sus
concepciones sobre lo que para ellos es
humoristico o irénico, no entenderan nuestras
intenciones carnavalescas y nos espetaran la
sentencia de marras: «jmuy chistosito!».

5. Banalizar una memoria sacralizada

A la hora de estudiar la memoria, en tanto auto-
representacion del pasado filtrada por el presente,
Todorov (2002) nos advertia de los peligros
antitéticos de banalizarla o sacralizarla; el primero
por defecto y el segundo por exceso. No obstante,
el humor y la ironia pueden fusionar estas dos
amenazas y convertirlas en una mas compleja que
desemboca ineludiblemente en la ofensa: banalizar
una memoria que, por la fuerza de las emociones,
ha sido sacralizada. Esta es una de las premisas que
Palmiscianoy Labra (2013) acogen para analizar el
agravio que suscitd una tira comica de Gustavo
Sala en medio de una comunidad judia, cuando el
humorista urdié una broma alrededor de la imagen
sacralizada del jabon en el contexto historico del
holocausto nazi. Concluyen los autores, luego del
paneo por una y otra orilla de quienes atacan y
defienden la polémica publicacion, que “si puede
haber poesia y humor después de tanto
sufrimiento, el problema es dénde se negocian los
limites” (2013: 9). En ese orden de ideas, la
posibilidad de que un profesor adopte una actitud
carnavalesca en torno a memorias que algin
estudiante haya endiosado, enciende las alarmas,
pues se hace dificil prever tales sacralizaciones, y
solo al momento del intercambio se revela la
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afrenta. Ya podemos imaginar la molestia de
nuestros interlocutores cuando rozamos con el
discurso irénico-humoristico el templo de sus
creencias, imaginarios o representaciones sociales
mas queridas, sobre temas tan sensibles como su
religion, sus etnias, sus principios politicos, sus
tradiciones, sus preferencias sexuales, entre tantas
otras. Ante el peligro de profanar con la risa lo que
otros han declarado como altar, un sano instinto de
conservacion didactica nos pide tacto y prudencia,
pues, ano ser que podamos negociar los limites, /as
memorias sacralizadas no se tocan.

A modo de conclusion

El humor y la ironia, como armas de doble filo,
muchas veces, en lugar de recoger la risa deseada,
nos ponen en contacto con el enojo de un
interlocutor ofendido. Hemos esbozado aqui
—aunque haya muchos mas— cinco escenarios, en
los cuales muy probablemente esa temible
metamorfosis se produzca, sobre todo en
ambientes de aula, en los que nos preocupa que
toda estrategia que pongamos en marcha no
alcance la presea de los aprendizajes. Para el caso
de una de las investigaciones que soporta este
texto, un importante porcentaje de los profesores
entrevistados (37%) declara voluntariamente no
ironizar o bromear en el aula, justamente por los
peligros de ofender, frustrar, herir a sus estudiantes
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0, incluso, por incurrir en problemas legales. Sin
embargo, para un 63% que usan de algun modo la
ironia y el humor, estos fendmenos
sociodiscursivos aun tienen un lugar en su clase.
Nosotros, sin caer en los excesos de sublimar o
demonizar, apostamos por una reivindicaciéon del
humor y la ironia, siempre y cuando estén
mediados por el tacto y la prudencia; o mejor aun,
en estrecha sintonia con una conciencia del
lenguaje —principio del aptum o de lo adecuado—y
con una acertada lectura del momento —principio
del kayros o de lo oportuno—. Quizés, esa bella
utopia de saber lo que decimos, al igual que
cuando, donde, como, para qué y a quién lo
decimos sea posible si revisamos bien el contexto
lingiiistico, situacional y sociocultural por el que
Nnos movemos, si construimos con nuestros grupos
comunidades discursivas empaticas, si prevemos
el alcance de la polisemia de nuestras palabras, si
aquilatamos los horizontes de expectativas de lo
que nuestros estudiantes creen que es humoristico
0 ironico, y si evitamos banalizar lo que forme
parte de sus memorias sacralizadas. Acaso, de
reflexionar en tales escenarios de accion,
consigamos el salto de la ofensa a la risa, de la
tension a la empatia, del temor a la confianza, de la
exclusion a la poliacroasis, y del profesor
chistosito al didacta cuyos movimientos de humor
e ironia estén interactiva y perlocutivamente
calculados.
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EDUCACION, MULTILINGUISMO E INVESTIGACION: REFLEXIONES DE CARA AL
FUTURO

Silvia Valencia

Resumen

En esta presentacion, me propongo problematizar
el multilingiiismo en el contexto educativo
colombiano y mostrar algunos aspectos de la
trayectoria investigativa en el aula de clase en
instituciones publicas, con el fin de explorar, desde
una vision critica, los desafios que plantean las
nuevas realidades en el futuro de la educacion.
Partiendo de concepciones posestructuralistas
presentaré a manera de reflexion, aspectos
relacionados con el bilingtiismo/multilingiiismo,
la educacion, el lenguaje y la investigacidon, como
una manera de analizar los desafios pedagogicos
presentes y explorar el futuro de la educacion en
Colombia en el marco de las politicas educativas
actuales y de las nuevas realidades que enfrenta la
educacion, y que tendran que afrontar en el futuro
cercano las nuevas generaciones.

Multilingiiismoy globalizacion

El inglés y su posicion hegemonica en el contexto
mundial han incidido decididamente, en la
implementacion de politicas lingliisticas en torno
al bilingtiismo espaiiol inglés, como se conoce en
Colombia el bilingiiismo, sin un amplio
reconocimiento del bilingliismo en lenguas
indigenas y criollas que hacen parte de la rica
diversidad lingtistica del pais. Las nuevas
politicas que se vienen implementando de parte del
Ministerio de Educacion Nacional desde hace mas
de una década en las instituciones publicas del pais
apuntan a formar estudiantes bilingiies en espafiol
inglés, con resultados poco satisfactorios hasta
ahora.

En el marco de la globalizacidn, analizaré, desde
una vision critica, los cambios que ha generado el
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lenguaje en el nuevo orden mundial, el discurso
asociado con la globalizacion, en el que el lenguaje
y la comunicacion, como argumentan Duchéne y
Heller, (2012, en Martin-Jones & Martin, 2017)
han adquirido un lugar prominente... y han dado
lugar a la creacién de nuevos lugares de
produccion discursiva (relacionada indirectamente
al control del estado) en el que los recursos
multilingiies se utilizan de distintas maneras; una
de ellas, en la industria lingiiistica, en la que la
lengua se convierte en un recurso comercializado,
desde servicios como la traduccidén y la
interpretacion, a la ensefianza privada de lenguas,
call centers bilingiies. ..o trabajos de investigacion
y desarrollo por ONGs dedicadas a politicas y
planeacion lingtiistica (Martin-Jones & Martin,
2017.)

Adicionalmente, los cambios y transformaciones
que surgen, plantean retos en medio de las nuevas
realidades para la educacidn actualmente; es aqui,
entonces cuando se requiere reconocer el papel que
tiene la investigaciéon en la educacién, en la
formacién docente y en las practicas pedagdgicas
en el aula de clase bilingiie, de posibilitar procesos
de cambio en el sistema educativo.

Multiliguismo e investigacion

En las ultimas décadas el multilingtiismo /
bilingliismo ha cobrado vigencia a nivel
internacional, permeando el discurso en la politica
y los medios de comunicacidén, debido
principalmente a los cambios lingiiisticos,
culturales, demograficos, y a la masiva
divulgacion y apropiacion de nuevas tecnologias
en diferentes regiones del mundo (Martin-Jones,
Blackledge, & Creese (2012). La investigacion se
convierte entonces, en el vehiculo mediante el cual
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se puede analizar con profundidad, a partir de los
hallazgos en el contexto educativo, qué ocurre en el
interior del aula de clase, como se construye
significado e identidad, qué procesos de literacidad
y biliteracidad tienen lugar, qué revela el discurso
del maestro y del estudiante sobre su propia
realidad, su entorno, su cultura, qué importancia
tiene el uso de la lengua de comunicacién de los
estudiantes, qué incidencia tiene en las practicas
pedagobgicas, o al contrario si se evita su uso, cdmo
se estan implementando las politicas sobre
bilingiiismo, y qué posibilidades tiene el maestro
de inglés, de ejercer agendamiento, empoderarse, e
introducir estrategias de comunicacidn,
privilegiando, no resultados o adquisicion de
competencias, como exige la normatividad, sino
utilizando la lengua objeto de estudio en la
comunicacion con sus estudiantes.

Cabe preguntarse, entonces, qué posibilidades
existen en el contexto educativo de lograr generar
nuevas formas de construir relaciones entre
maestro y estudiantes, mas acordes con la realidad
de estos en el entorno familiar y escolar, cuando las
politicas que se implementan en la actualidad, no
contribuyen a fomentar completamente el
desarrollo profesional, sino que estan centradas,
mas bien, en la capacitacién docente? (Valencia
Giraldo & Montoya, en Bastidas & Muifoz Ibarra,
2015), sin enfocarse en la cultura, la identidad
cultural, la tolerancia hacia otros, reconocerse en el
otro, fomentar y desarrollar pensamiento critico en
los estudiantes, y “no solo fortalecer su propia
identidad cultural, sino también reconocer al otro
en su propia identidad cultural” (Samaca, 2008:
181 en de Truscott de Mejia, Lopez Mendoza &
Pefia Dix, 2011).

La formacion de maestros se ha enfocado
tradicionalmente en una racionalidad técnica, en
contenidos disciplinares, competencias y
habilidades consideradas necesarias para un
desempefio efectivo en el aula (Alvarez Valencia,
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Cardenas & Gonzalez Moncada, 2011, en Bastidas
& Muiioz Ibarra, 2015), visiones tradicionales en
la educacién que no corresponden a las demandas
sociales presentes, que exigen no solo maestros
calificados en su disciplina, sino también, seres
humanos criticos, conscientes de su
responsabilidad como formadores de nuevas
generaciones de estudiantes con intereses y
necesidades especificas que son en la mayoria de
las veces ignoradas y que a la vez generan en el
estudiante, apatia, resistencia y abandono del
sistema escolar.

La investigacion en multilingiiismo también ha
experimentado cambios en los métodos, como
consecuencia de visiones criticas, post
estructuralistas a raiz del giro hacia el post
estructuralismo y la teoria critica, con la
consolidaciéon de la etnografia y el giro hacia la
reflexividad (Martin-Jones & Jones, 2017), lo cual
ha contribuido a una etnografia orientada al
cambio social. Los enfoques etnograficos criticos
permiten reconocerse en el otro, fortalecer la
identidad y fomentar la interculturalidad, no solo
fuera del contexto educativo, sino en ¢€l,
precisamente para formar las futuras generaciones
conscientes de su entorno y de su diversidad. Las
practicas pedagdgicas innovadoras tendran que
incluir al estudiante, su cultura, sus vivencias, de
manera que “la educacidn sea no simplemente algo
que se imparte al estudiante, sino algo que él hacey
en lo que participa” (Garcia & Flores, en Martin-
Jones & Martin, 2012).

Multilinguismoy neo liberalismo

En tiempos de globalizacidn, el multilingtiismo se
convierte en una de las metas que deben alcanzar
los gobiernos para cumplir exigencias de tipo
econdmico, segun las politicas neo liberales
trazadas por organismos multilaterales, como una
forma de avanzar a niveles de prosperidad
similares en otras latitudes, no obstante, a pesar de
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politicas ambiciosas e idealistas, sumadas a los
planes, incremento en los recursos presupuestales,
y esfuerzos de las autoridades nacionales y locales,
los bajos resultados de los estudiantes en pruebas
internacionales revelan situaciones poco
optimistas sobre la eficacia de dichas politicas.

Los flujos migratorios que experimentan no solo
paises en el hemisferio norte, sino también en el sur
global, el nuevo orden social, la desigualdad, que
en paises como el nuestro tiene efectos
catastroficos, afecta principalmente a los jovenes y
nifios en el sistema escolar, por lo que se requieren
cambios urgentes en la educacion. El maestro
debe, por tanto, estar mejor preparado para
enfrentar esos nuevos retos, que aunados a la
emergencia sanitaria que experimenta el mundo
actualmente, exigen medidas urgentes que ni las
politicas, ni las instituciones, con visiones
tradicionales, y desafios no resueltos, heredados
del siglo anterior, pueden contribuir a resolver.

De otra parte, el pais no ha podido superar niveles
preocupantes de violencia en época de
posconflicto, ademads, con el agravante de altos
indices de violencia intrafamiliar, una constante,
junto con la intolerancia y la inconformidad de los
jovenes, sumado a manifestaciones de xenofobia y
el rechazo a la diversidad de género, situaciones
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que se viven al interior de las instituciones.

Qu¢ relacion tiene lo anterior con el maestro de
inglés en instituciones publicas? En el contexto
escolar, las politicas y la manera como se vienen
implementando inciden obviamente en la labor
docente debido a que constrifien las acciones del
maestro, su nivel de agenciamiento como actor
frente a esas politicas, o impiden la innovacién y su
empoderamiento, como se ha documentado en la
investigacion en el pais. En este estado de cosas, el
estudiante se enfrenta a situaciones que le exigen
desarrollar competencias con el fin de aprobar
examenes que lo calificardan a él y a la institucion y
les permitirdn ocupar posiciones avanzadas en
ranquins internacionalmente reconocidos, pero sin
tener en cuenta, la mayoria de las veces, que la
lengua extranjera es otro medio de comunicacion y
de construccidn de su propia identidad.

Qué depara el futuro en medio de estas nuevas
realidades para el multilingiiismo en Colombia?
Qu¢ debe cambiar al interior de las instituciones?
Qué formacion deberan recibir los nuevos
maestros en tiempos de crisis? Estos interrogantes
plantean examinar profundamente qué esta
ocurriendo al interior del aula de clase.

Bastidas & Muifioz Ibarra, 2015), Fundamentos para el Desarrollo Profesional de los

Profesores de inglés. 2° Ed. Editorial Universitaria. Universidad de Narifio.
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Martin-Jones, M., Blackledge, A. & Creese, A. (2012). The Routledge Handbook of
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PRACTICAS PEDAGOGICAS Y CULTURA DIGITAL: PUNTOS DE INFLEXION EN
PANDEMIA Y POSTPANDEMIA POR LA COVID-19

Diego Fernando Barragan Giraldo
Universidad de La Salle, Colombia

La maleducada

Uno trata de poner atencion, pero el de la mazamorra, el suefio,
el hambre de mecato, las ganas de jugar y la Covid-19 no dejan.
Porque la casa es para una cosa y la escuela para otra,

v al igual que uno no podia llevar juguetes al colegio,

pues uno no lleva clases a la casa; menos con ese monton de tareas.
Ni sé qué dijo la profe hoy, pero si sé que la escuela tuvo que cerrar
y es por algo, no sé por qué insiste en tocar a la puerta.

Resumen

A partir del saber practico [ Phronesis], el texto se
aproxima a las nociones de experiencia y practicas
para proponer una lectura contextual sobre lo
acontecido con las practicas pedagodgicas durante
la pandemia por la Covid-19 y asi reflexionar sobre
posibles rutas de indagacidn en la venidera época
de postpandemia. Presenta, en un primer
momento, una comprension sobre la practica mas
alla de la nocion técnico instrumental que parece
prevalecer. Posteriormente, en un segundo
momento, explicita ciertos elementos del
ecosistema de la cultura digital que han emergido
con mayor fuerza durante la pandemia.
Finalmente, a manera de conclusion, propone
algunos problemas para reflexionar e investigar en
el tema de las practicas pedagogicas en el futuro
inmediato.

Introduccion.

La pandemia generada por el coronavirus SARS-
CoV-2 ha impactado sensiblemente a la sociedad
en diferentes dimensiones. La afectacion en las
economias mundiales, la politica, la salud fisica y
mental de las personas, entre otras tantas variables,
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Es como maleducada y viene sin ser invitada.
Mateo Ospina Arango, 9 afios
(Medellin en 100 palabras, 2020)

parecen vaticinar consecuencias de gran
envergadura en el ambito cultural y social (Levy,
2020). En este panorama, la educacion no ha
quedado intacta, pues los cierres de los centros
educativos han impactado a millones de
estudiantes y profesores en el mundo (UNESCO,
2020).

Esta situacion llevo a todo el sistema educativo a
una condicion en la que debia asumir una situacion
de emergencia frente a las practicas pedagdgicas,
evaluativas y didacticas que se deseaban
promover, al punto que los profesores debieron
reinventar sus acciones en busca de alternativas
para dar respuesta a las limitaciones y
posibilidades que abri6 la pandemia. Al inicio se
hablé de educacion virtual, luego con experiencias
de diversos lugares se empezo a entender que este
tipo de educacion de emergencia era todo menos
virtual. Y luego, como en una especie de
resignacion vergonzosa se hablé de aprendizaje
y/o educacion remota, para enfrentar eso que los
medios de comunicacidon se dieron a llamar la
nueva normalidad. Asi, la educacién remota
develo las profundas distinciones de los sistemas
educativos:
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Si bien la pandemia ha dejado en evidencia que los
sistemas educativos mundiales han partido de
"campos de juego de aprendizaje remoto"
desiguales, nos ha ayudado a comprender la
importancia de construir sistemas educativos
solidos y resistentes, tanto para el presente como
para el futuro (Cobo, Munoz-Najar, & Sanchez,
2021).

Desigualdades que, mostraron las limitaciones y
posibilidades en infraestructura fisica y
tecnologica de las naciones, asi como las
prioridades al agenciar la educacién para
responder a la situaciéon de emergencia; primero
desde los hogares y luego en la presencialidad
temerosa. Pero fundamentalmente, quedd en
evidencia la debilidad de las practicas de
profesores y estudiantes para adaptarse a un tipo de
educacion remota a la que no estdbamos
acostumbrados.

En esta pequefia cronologia de la pandemia [que a
la fecha de escribir estas lineas no ha terminado]
nos recuerda que en lo educativo fuimos pasando
por la incertidumbre, el desasosiego, la critica y la
resignacion, entre tantos otros sentimientos y
sensaciones que han marcado la pandemia por la
COVID-19. En todo caso, quedan diferentes
experiencias y practicas que deben ser miradas y
reflexionadas a fin de trazar rutas de futuro pues
este acontecimiento ha permitido que se genera
una época, esa que se experimenta y quedara en los
medios que salvaguardan la historia. Nos
centraremos en lo acontecido en la época de
confinamiento donde las instituciones educativas
cerraron y toda la educacion se realizd de manera
remota con apoyo de tecnologias digitales o
analogas.

Las experiencias y las practicas pedagogicas

Antes de entrar en materia, se debe pensar qué se
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entiende por practica y por experiencia. Deben
considerarse las practicas mas alld de una accion
instrumental; estas se pueden comprender como un
complejo entramado de interacciones que implican
coordinacién y subordinacion de los sujetos que
participan de ella. Se orientan a multiples fines
mediante la regulacién normativa que proveen los
contextos. Las practicas regulan e inciden en los
contextos, le dan significaciéon y, a la vez, estos
marcan las acciones de los sujetos; en
consecuencia, las practicas en abstracto no existen
pues se cristalizan en las acciones concretas de las
personas:

Las practicas pueden ser de diverso orden, al punto
de estar mas relacionadas con el contexto ético y
moral que se despliega en ellas, que con los asuntos
técnicos derivados del hacer; al ser reflexivas
permiten ahondar, no solo en la teorizacion sobre
ellas, sino antes, durante y después de la accion; en
este mismo contexto, la experiencia adquiere
especial relevancia, al entenderse como el
conjunto de practicas que configuran los
horizontes de sentido sobre el actuar humano
(Barragéan, 2021, pag. 191).

Desde esta perspectiva, la comprension sobre las
préacticas no puede reducir al quehacer técnico
instrumental en el que se agota la accion; estas,
fundamentalmente, configuran la experiencia y
reciprocamente la experiencia configura las
practicas (ver tabla 1). Ahora bien, la experiencia
es una nocidn que sobrepasa las definiciones y es
precisamente en esa maleabilidad donde radica su
potencialidad. Podriamos decir, que la experiencia
ocurre en el sujeto experimentado en algo, alli se
devela su historicidad como manera de estar en el
mundo. Ser experimentado en estas o aquellas
acciones hacen que el individuo sea reconocido o
se reconozca como alguien que puede afrontar
situaciones nuevas desde aquellas practicas que
domina en funcién de la finalidad que persigue: “el
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sujeto delibera en situaciones singulares y en presencia de casos nuevos” (Ricoeur, 1990, pag. 65).

Tabla 1: Algunas comprensiones sobre practica

Alasdair Maclntyre Paul Ricoeur
[La practica como] Cualquier forma [La practica] como un complejo sist ema de
coherente y compleja de actividad acciones y de interacciones (mas o menos
humana cooperativa, establecida voluntarias y reflexivas) de sujetos humanos,
socialmente, mediante la cual se realizan | orientadas hacia un fin y reguladas por reglas
los bienes inherentes a la misma de diferente tipo.

mientras se intenta lograr los modelos de
excelencia que le son apropiados a esa | En los fines de la préctica, el sujeto delibera en
forma de actividad y la definen situaciones singulares y en presencia de ca sos
parcialmente, con el resultado de que la | nuevos.

capacidad humana de lograr la
excelencia y los conceptos humanos de
los fines y bienes que conlleva se
extienden sistematicamente.

Jean-Guy Nadeau Joseph Schwab
El sujeto es propiamente sujeto de la La ensefianza es una actividad de naturaleza
accion y a menudo sujeto con otros, de | «practica». Practico no es lo instrumental,
esta forma, la practica permite al sujeto | concreto u operativo. Por el contrario, es el
inscribirse en el mundo por iniciativa, en | cardcter propio de aquellas circunstancias que
ella se devela y se transforma el sujeto y | exigen reflexion y deliberacion porque no se

el mundo [...] Una préactica abre resuelven facilmente mediante la aplicacion de

significados, multiples posibilidades de | un patrén general de accion derivado del

ser que pueden ser actualizadas en conocimiento tedrico.

nuevas otras situaciones y contextos.

Donald Schon Philip Jackson

Muchos profesionales, encerrados en Habida cuenta de la complejidad de su tarea, el

una vision de si mismos como expertos | docente tiene que aprender a tolerar un elevado

técnicos, no encuentran nada en el grado de incertidumbre y ambigiiedad. Se

mundo de la practica como motivo de contentard con hacer, no lo que esta bien, sino

reflexion. loque piensa o siente como accion mas
apropiada en una determinada situ acion
practica.

Fuente: elaboracion Propia
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Una mirada como la que nos hemos impuesto en
este texto se situa en la comprension de experiencia
y practicas como saber practico (Phronesis),
nocion que configura es axial en la subjetivacion
¢tica del ser humano (Aristoteles, 1985;
Aubenque, 1995; Eikeland, 2008) y que remite a
un saber hacer reflexivo (antes, durante y después
del hacer) que genera acciones de solucion a
problemas concretos (Carr W. , 2005; 1995; 2004)
(Kemmis, 1986; 2009; 2014) (Flyvbjerg, 2001;
Barragan, 2015). Asi, el saber practico en
educacion y pedagogia tiene de suyo poder
transformar las practicas, pues estas “son espacios
de experiencia formativa, son el lugar de la
educacion. De ahi se deriva la necesidad de
estudiar con cuidado los procesos educativos que
se producen en su interior” (Puig-Rovira, 2003,
pag.260).

Cultura digital y pandemia

Establecida una aproximacion sobre la experiencia
y las practicas como saber practico es menester
ahora acercarnos a ciertas ideas para reflexionar
sobre lo acontecido durante la pandemia por la
COVID-19. Este fenémeno nos ha puesto de caraa
nuestras utopias sociales e ideologias impactando
las practicas y experiencias de la vida cotidiana vy,
en consecuencia, se han configurado otras maneras
de generarse el saber practico. Asi, esta época
parece haber marcado con mayor fuerza la
irrupcion acelerada de la tecnologia en las esferas
publicas y privadas de individuos y colectividades,
asunto que permite pensar sobre aquello que
algunos han denominado las revoluciones
culturales y que nos lleva a reflexionar sobre la
presencia de las tecnologias digitales la vida de las
personas, develando las tensiones entre lo humano
y el lugar de las méaquinas en la vida cotidiana:

La cuarta era tecnologica o cuarta revolucion
industrial fue acufiada por Klaus Schwab en el
contexto de la edicién del Foro Econdmico
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Mundial en el afio 2016. Esta cuarta etapa se esta
desarrollando desde hace un tiempo, mas alla de
internet y el uso generalizado de las tecnologias de
informacion, en avances tecnoldgicos emergentes
que modifican actividades y procesos en una serie
de campos, incluyendo robdtica, inteligencia
artificial, cadena de bloques, nanotecnologia,
computacion cudntica, biotecnologia, internet de
las cosas, impresion 3D, y vehiculos auténomos
(Figueras-Ferrer, 2021, pag. 450).

Asi, durante la pandemia, en el &mbito educativo,
proliferaron practicas diversas que mostraron lo
mejor y lo peor de la interaccion con los sistemas
digitales que se promueven en la cuarta revolucion
tecnologica. De manera latente se expandid una
reinvencidn de las relaciones con los dispositivos
tecnologicos que permitid generar la inmersion en
las formas de subjetivacion de la cultura digital, la
cual se caracteriza por “modos de comunicaciéon 'y
de intercambio de informaciones que desplazan,
redefinen y remodelan el saber en formas y
formatos nuevos, y por métodos para adquirir y
transmitir dicho saber” (Doueihi, 2008, pag. 35).
En la nocién de cultura digital, es viable rastrear
metaforas y practicas descritas en la inteligencia
colectiva (Lévy, 2007), en la cultura de la
conectividad (Van Dijck, 2013) e incluso las ideas
sobre sociedad red (Castells, 2000; 2003; 2006). Al
ser una cultura diseminada por todas partes, se
reconfigura en la medida que las maquinas de
tecnologia digital se transforman.

Ahora bien, el ecosistema de cultura digital se
compone de interfaces comunicativas que
permiten la interaccion de diversos medios
comunicativos y de interactividad (Scolari, 2020);
estas interfaces producen transposiciones
mediaticas que determinan la constitucion de la
subjetividad politica que demanda apropiar usos
tecnologicos y semioticos para decodificar el
ecosistema de las relaciones: “la cultura digital
exige formas nuevas y siempre cambiantes de
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alfabetizacion, una alfabetizacion digital”
(Doueihi, 2008, pag. 35).

También pone en tension la compresion sobre lo
verdadero y lo humano, al punto de aparecer
nociones como posverdad (Harari, 2018),
posthumanismo y transhumanismo (Diéguez,
2020; Ballesteros, 2020); asi, los sistemas
comprensivos que histéricamente se consideraban
estables se relativizan, por un lado; pero por el otro,
llegan a radicalizarse a tal punto que se generan
hegemonias tiranicas del saber y del hacer.

Otro aspecto relevante es que se generan
experiencias deslocalizadas, en las que se
producen experiencias diversas globales y locales
en las que los individuos interactiian en una especie
de sociedad gaseosa(Scolari, 2021) o una sociedad
de la expulsion, del cansancio y de lo paliativo
(Han B.-C. , 2021a; 2017). Tal deslocalizacion es
posible en la medida que la Internet opera como
ente articulador de aquello que acontece en las
practicas y experiencias sincronicas y diacronicas.
Y con todo, esto solo es posible con infraestructura
vy conectividad que posibilite la proliferacion de
experiencias diversas de inmersién en el
ecosistema digital.

Esta cultura digital, tiene por eje fundamental el
que explotan diversas formas de narrativas
transmedia (Amador-Baquiro, 2018; Scolari,
2013; 2021) alli se hace ficcion del mundo
mediante nuevas semadnticas, lenguajes y
posibilidades comunicativas que, en todo caso,
generan identidades narrativas configurantes de
experiencias interpretativas “la especie humana se
puede definir por su habilidad especial para
manipular simbolos. Cada gran aumento de esta
capacidad ha traido enormes cambios econémicos,
sociales, politicos, religiosos, epistemoldgicos,
educativos (etc.)”(Lévy, 2020).

Pero también, se promueven otras formas de
configuracion del sujeto trabajador. Se producen
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opciones diversas para afrontar lo laboral, que
agencian competencias digitales y tecnoldgicas
(Cedefop, 2014; Herranz, 2021; Organizacion
Internacional del Trabajo, 2019) en las que se
promueve la competitividad, la eficiencia
mediante el fortalecimiento de habilidades blandas
que permiten deslocalizar el ejercicio laboral,
situacidén beneficiosa para un gran numero
trabajadores, pero que ha llevado, muchas veces, a
la precarizacion de lo humano (Han B.-C. , 2021b)
y alavez, aponer los 0jos en lo que se espera de las
profesiones en relacion con las nuevas formas de
subjetivacion que se promueven en los
trabajadores digitales quienes desarrollan otras
habilidades competitivas.

Como nota caracteristica, la metafora de la cultura
digital esta dispuesta por y para la innovacion, no
solo en lo tecnoldgico, sino, especialmente, en las
practicas que desde las tecnologias digitales
subjetivan a los seres humanos. La condicién de la
innovacién genera opciones rizomadticas de
abordaje de la ciencia, la cultura, la educacién y lo
humano, que, desde luego, deben criticarse
(Harari, 2018; Han B.-C.,2014).

Otro asunto relevante es la capacidad de agencia
digital de los individuos, que les permite entrar,
permanecer y triunfar en el universo de las
interacciones que se producen y replican en la
cibercultura y el ciberespacio (Lévy, 2007). Tal
subjetivacion genera el sujeto digital que esta
marcado por la huella y los datos que impactan su
libertad e interaccion social, asi como sus habitos
de consumo cultural y econdémico.
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Figura 1: Algunos elementos del ecosistema de la cultura digital
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Fuente: elaboracion propia

En este complejo horizonte de interacciones
digitales se pone de relieve la necesidad de seguir
pensando otras maneras de resignificar el sentido
de la educacién, en el que se considere la
conectividad (en linea o fuera de ella) y la
infraestructura para ello como punto de anclaje de
la inclusion y la exclusion del mundo digital
(Barragan-Giraldo & Amador-Baquiro, 2020). Y
en esta amalgama ecosistémica, la agencia de los
individuos hace que las practicas formativas
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correspondan a las necesidades del siglo XXI
(Rivera-Vargas & Cano, 2021; Stetsenko, 2019;
DfES, 2003). Asi, se juegan modalidades de
aprendizaje hibrido que promuevan ambientes
educativos innovadores (Garcia, Angulo, Lozano,
& Mercado, 2020) y se transforman las practicas de
los profesores.

En esta amalgama de tensiones, el ecosistema
tecnolégico resultd fortalecido durante la
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pandemia por la Covid- 19, en la medida que la
inversién en infraestructura y conectividad
realizada por los gobiernos busco generar mejores
condiciones para la educacidén remota con
tecnologias digitales en su mayoria ancladas a
logicas de consumo comerciales de los grandes
emporios tecnologicos a nivel mundial. Este
fortalecimiento se dio, al menos, en los siguientes

aspectos: campus virtuales, plataformas de
contenido, plataformas de colaboracion y
comunicacién, reutilizacion de aplicaciones,
apoyo redes sociales, audios formativos (podcast)
e iniciativas gubernamentales. Condiciones, que
no siempre permitieron el acceso a los procesos
educativos de los estudiantes en regiones mas
apartadas o con problematicas sociales complejas.

Figura 2. Algunos elementos tecnologicos que se fortalecieron durante la pandemia por la Covid-19
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Fuente: elaboracion propia
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Con todo lo anterior, aqui podemos arriesgar
algunas ideas, que a manera de hipotesis pueden
ayudar en la reflexion. La primera es que la
situacion de emergencia por la pandemia por la
COVID-19 acelero6 el consumo y uso masivo de
tecnologias en todos los sectores de la sociedad y,
en especial, en el campo educativo. La segunda
tiene que ver con que tal consumo tecnoldgico,
llevo a una precipitada apropiacion, no siempre
critica, de practicas diversas en el marco de la
cultura digital, que afectaron las dimensiones
¢ticas y politicas de sociedades e individuos; esto
también llegd a la educacion. La ultima idea, es que
los dos acontecimientos anteriores abrieron
multiformes rutas en las que se innovo en las
précticas de profesores y estudiantes generandose
otras experiencias educativas, pero en la mayoria
de los casos imper6d una racionalidad técnico-
instrumental que nos puso en una pedagogia pobre,
en la que no se reflexiond suficientemente sobre las
practicas.

Afinar la mirada: problemas para reflexionar
e investigar

Hablar de una pedagogia pobre puede resultar
polémico y controversial. De alguna manera, estar
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en ese estado de indefension en lo pedagogico, es
lo que ha ocurrido en el campo educativo durante
esta época de pandemia y es precisamente alli
donde esta la oportunidad para pensar la escuela,
las experiencias y las practicas para reconfigurar
los sistemas educativos:

De algtin modo funcioné este periodo pandémico
como una pedagogia pobre, esa pedagogia que nos
vuelve atentos y nos invita a caminar en el tiempo y
el espacio de la experiencia, esa de ir mas alla de
donde se esta. [...] Finalmente, después de todo, se
trata de hacer pedagogia que tenga sentido, no
importa donde, ni como (Garrido-Fonseca, 2021,

pag.41).

Asi, con el presupuesto de la pedagogia pobre
como oportunidad reflexiva y con las ideas
presentadas al final de la seccidn anterior, quisiera
ahora intentar algunas rutas que, nacidas de mis
propias experiencias y de las de colegas durante la
pandemia, puedan operar como posibles
problemas para investigar las practicas
pedagogicas, para aprender de ello y buscar
alternativas para mejorar el sistema educativo
(véasetabla?2).

Tabla 2: oportunidades reflexivas e investigativas en educacion a partir de la pandemia por
la Covid-19.

Problema de indagacion

Categorias iniciales

La inequidad del sistema
educativo

Conectividad y competencias digitales.
La escuela como lugar de proteccion.
Inversion en infraestructura en escuelas oficiales y privadas.

Las capacidades didacticas de
los profesores
analogas).

Heroismo de los maestros.
Adaptabilidad y creatividad (te cnologias digitales y tecnologia

Limitaciones en la innovacion didactica.

Las practicas de control del
sistema educativo
hogares.

El aula como espacio de control.
Presencia de los padres de familia en el aula y el aula en los

Trabajo remoto controlado.
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La ineficacia de la evaluacion

Evaluar para controlar.
Terror al fraude.
El estudiante como “sospechoso”.
Preocupacion por los resultados.

Instrumentalizacion de las
practicas

La velocidad por el contexto de emergencia.
Tecnologia educativa instrumental.

La calidad en la educacion

La nueva normalidad abandono escolar.
En aprendizaje remoto.
Educacion de menor calidad.

Vulnerabilidades actores
educativos

Estados de salud fisica y mental.
Jornadas laborales y extralaborales.
Responsabilidades de los cuidadores.
Profesor como “sospechoso”.

Fuente: elaboracion propia.

Un asunto que emergid con gran fuerza durante la
pandemia fue la profunda inequidad del sistema
educativo colombiano. La escuela como lugar de
proteccion se desdibujo; asi, nifias, nifios y jovenes
quedaron a merced del abandono escolar y, en
muchos casos, de los riesgos en sus propios
hogares. También, esta inequidad qued6 manifiesta
en las desiguales inversiones en infraestructura y
conectividad en las escuelas privadas y las
oficiales, tema que se traduce en la asimilacién
dispar de competencias digitales en estudiantes y
profesores.

Oro aspecto relevante, tiene que ver con las
capacidades didacticas de los profesores. Por un
lado, esté el heroismo de los maestros quienes con
determinacidén pusieron todo de si para
reinventarse adaptandose a las tecnologias
digitales y/o las andlogas, para responder a las
demandas de una situacién de emergencia
educativa; la mayoria de ellos poniendo los
recursos de infraestructura tecnologica de sus
hogares (electricidad, equipo, ancho de banda, por
ejemplo) en beneficio de sus practicas y asi innovar
frente a esta nueva situacion.
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Pero, por otro lado, si bien se fortalecio el
ecosistema tecnologico (ver figura 2), ante la
inequidad del sistema educativo, el acceso a
innovaciones didacticas fue limitado. Para un buen
nimero de docentes neofitos en la cultura digital, la
apropiaron de tecnologias y usos llevd a que se
familiarizaran mas con los asuntos de usabilidad
instrumental que con los aspectos reflexivos sobre
las didacticas de una educacion remota con apoyo
de tecnologias digitales y se reconfiguraron las
capacidades diddacticas de los profesores. La
innovacion didactica, parece haber quedado
circunscrita a un conjunto de estrategias, técnicas
mediadas por aparatos electronicos, supeditandose
la didactica a merced de las plataformas
comerciales de los grandes gestores tecnologicos a
nivel mundial. En consecuencia, merece la pena
revisar el tipo de practicas pedagogicas y acciones
didécticas promovidas en esta época.

Durante el prolongado tiempo de cuarentena y ante
el cierre de las instituciones educativas, las clases a
través de aprendizaje remoto fueron el comun
denominador; sin embargo, en muchas latitudes
donde se carecia de infraestructura tecnoldgica y
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conectividad, numerosas nifias, nifios y jovenes
quedaron por fuera del sistema educativo. Para
quienes tuvieron la oportunidad del aprendizaje
remoto, el aula entrd en los espacios intimos del
hogar: sonidos de la vida cotidiana, voces
incidentales, estudiantes en pijama o en su cama; la
clase, ni mucho menos el salén, eran el sacrosanto
recinto que debia ser. Al respecto, un relato del
concurso Medellin en 100 palabras de Mateo
Ospina, de nueve afios puede resultar revelador:

Uno trata de poner atencidn, pero el de la
mazamorra, el suefio, el hambre de mecato, las
ganas de jugar y la Covid-19 no dejan. Porque la
casa es para una cosa y la escuela para otra, y al
igual que uno no podia llevar juguetes al colegio,
pues uno no lleva clases a la casa; menos con ese
monton de tareas. Ni sé qué dijo la profe hoy, pero
si sé que la escuela tuvo que cerrar y es por algo, no
sé por qué insiste en tocar a la puerta. Es como
maleducada y viene sin ser invitada (Comfama-
Metro de Medellin, 2020, pag. 62).

La escuela se instaur6 en los hogares y, en
contraprestacion, los cuidadores y padres de
familia asistieron a las précticas de los maestros;
pudieron conocer de primera mano las capacidades
de los formadores, las tematicas, las estrategias
didacticas y evaluativas, pero también los
ejercicios de poder, control y humillacién que el
aula fisica habia naturalizado y que ahora eran
patentes en las diferentes plataformas. Asi, los
reclamos de los profesores porque los estudiantes
no prendian las cdmaras o que tomaban sus clases
desde la comodidad de las camas fueron
frecuentes. En consecuencia, las llamadas a
reportar asistencia para saber que hacian los
estudiantes se convirtieron en asunto cotidiano
para asi controlar los cuerpos, de la misma manera
en que se hacia en el aula fisica de las instituciones,
en un entramado complejo de prdcticas de poder y
control. El estudiante se convirtid en sospechoso
de no tomarse en serio su formacidn; queria las

MEMORIAS

34

MEMORIAS

cosas faciles, por ello era necesario volver a la
presencialidad de las aulas donde si se podia
garantizar la calidad del sistema educativo ala que
estabamos acostumbrados. Estudiantes, padres de
familia directivos y profesores quedaron
convencidos de ello, la experiencia formativa en lo
remoto era de baja calidad.

En este contexto, la evaluacion resurgio y mostrd
su rostro mas feroz. Nuevamente aparecid como
conjunto de practicas de control que, por la
emergencia educativa, fue eficiente para alienar las
subjetividades que estaban al otro lado de las
pantallas. Se evidencid una evaluacion ineficaz
para generar procesos educativos reales, pero
eficaz para promover el miedo y el control; tema
que no es nuevo, pero que en pandemia estuvo a la
vista de todos.

Asi, muchos rectores y profesores iniciaron una
cruzada para evitar ser estafados, pues al otro lado
de la pantalla el tramposo estudiante podia
consultar su celular o abrir otras paginas y eso era
deshonesto; aqui nuevamente el estudiante se
convirtié en sospechoso de hacer fraude y habia
que evitar eso a toda costa pues se asaltaba la buena
fe de los formadores, cuando en realidad la
pregunta de fondo tiene que ver con el tipo de
evaluaciones que se promueven, su sentido y la
evaluaciéon mas alld del ejercicio de poder
institucional en sus eficientes formas de control
biopolitico. Como resultado se empez6 a hablar de
la baja calidad de la educacién en la época de
pandemia; se radicalizaron las practicas de
racionalidad instrumental y, en especial, los
evaluativos irreflexivos; asi, se fortalecieron las
pruebas estandarizadas, asunto que derivé en la
instrumentalizacion irreflexiva de las practicas
pedagbgicas ante la velocidad de asimilacion
tecnologica por el contexto de emergencia y el
terror a perder el ejercicio de poder sobre los
estudiantes.

MEMORIAS
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Y con todo, se evidencio la vulnerabilidad de los
actores del sistema educativo. La salud fisica y
mental de los estudiantes y profesores se afectd. Al
inicio se prometid flexibilidad en los procesos, no
dejar tareas extra y asi beneficiar el bienestar de
estudiantes y profesores. Pero luego en aras de la
eficacia y ante la sospecha de una educacion de
baja calidad se incrementaron los trabajos, tareas
extra, las responsabilidades. Todo esto con
jornadas laborales y extralaborales repletas de
reuniones; el profesor se convirtio, también, en
sospechoso de no hacer bien su trabajo y, sobre
todo, por lo menos en nuestro pais, de no querer
volver a las aulas, pues era mas comodo el trabajo
desde casa. Y también como fueron vulnerables los
cuidadores y padres de familia, ya que aquellos que
lograron estar en casa tuvieron que entrar a jugar el
rol de maestros, labor para la que no estaban
preparados.

Estos contextos invitan a pensar, estoy seguro que
muchos docentes e instituciones educativas no
obraron como se ha expuesto; sin embargo, las
ideas presentadas, posibilitan reflexionar e
investigar sobre las practicas pedagdgicas. Los
primeros llamados a ello somos los profesores,
quienes se supone, somos expertos en al saber
practico de la educacion: “es que el oficio del
docente es pura practica, se ilumina dificilmente
desde una sola dimension o disciplina y en
ausencia del contexto en que se inscribe” (Litwin,
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2008, pag. 218). Las situaciones que hemos
marcado lineas atrds invitan a pensar sobre el tipo
de experiencia educativa que acontecid en la
pandemia, por lo menos en el tiempo de cierre de
las instituciones educativas; seguramente merece
una atencion especial la época de alternancia o el
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UNA APUESTA A LA INTEGRACION METODOL~(')GICA PARA EL DESARROLLO
COMUNICATIVO EN INGLES, EN NINOS DE TRANSICION.

Luisa Fernanda Uribe Castro / Cristina del Pilar Hoyos Correa / Aida Astrid Obando Rodriguez
Escuela Normal Superior de Ibagué

Con esta investigacion se busco reconocer el valor
del inglés como una mediacion social y cognitiva
en la etapa escolar inicial, especificamente, en los
nifios de transiciéon, ya que en esta edad los
estudiantes estan prestos a aprender de manera
natural el idioma. Cuando el inglés como L2 se
empieza a incorporar en los procesos de ensefianza
en el grado transicion se facilita la apropiaciéon y
uso de este en la vida cotidiana del nifio. Por lo
anterior, al infante le es mas facil comunicarse en
segunda lengua y reconocerla en la realidad
escolar, familiar y social. Ademas, en lo que se
refiere al desarrollo cognitivo del nifio, la
plasticidad de su cerebro le permite recibir,
procesar y transferir lo aprendido de acuerdo con
las necesidades de su contexto y con sus intereses
particulares. Para Rojas (2020) esto implica:

aspectos relevantes en la educacion, ya que como se ha
entendido, por medio del aprendizaje y practica pueden
mejorar las capacidades cerebrales de las personas.
Teniendo asi, gran importancia una adecuada y clara
ensefianza de nuevos conceptos en los nifios. Ademas,
que estos conceptos puedan aplicarlos en su vida diaria

(p-1).

Para lograr esta significatividad de los
aprendizajes, los maestros cuentan con un
escenario privilegiado: la practica pedagdgica,
desde la cual se aprende en contexto, en interaccion
con la experiencia y con el entorno vital. Para los
maestros en formacion tales aprendizajes se gestan
a partir de la reflexion sobre su accion. Para
Perrenoud (2001), esto significa reflexionar sobre
lo que se queria hacer, sobre lo que realmente ha
hecho y sobre el resultado de ello.
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En el contexto de esta investigacion, el desarrollo
pedagdgico se hizo desde la “integracidn
metodologica” que partid, en primer lugar, de la
cotidianidad familiar, social y académica de los
nifios; en segundo lugar, se reconocieron los
desarrollos cognitivos propios de los estudiantes
de este grado escolar; en tercer lugar, se tuvieron en
cuenta las directrices ministeriales para la
enseflanza del inglés y, por ultimo, se involucraron
los proyectos transversales (sexualidad, medio
ambiente y ciudadania). Estos cuatro momentos,
permitieron hacer una integracion del inglés de
manera natural, ludica, dindmica y participativa
para entusiasmar a los nifios por la préctica y
aprendizaje del idioma en contextos
comunicativos que sobrepasan lo estructural.

En el contexto de lo metodoldgico, la investigacion
fue de tipo cualitativo, con enfoque hermenéutico,
situada en el método de Investigacion Accidn, a
través del cual se valida la capacidad de reflexion
del investigador y las multiples perspectivas del
equipo (Flick, 2004). Respecto a la poblacion se
tuvieron en cuenta profesores y estudiantes del
grado transicion de dos instituciones oficiales,
lugares de campo de practica de la mayoria de los
integrantes del semillero VESTIGIUM. La
muestra correspondié a cuatro docentes de la
Escuela Normal Superior (ENS), quienes tuvieron
dos practicantes en dos dias de la semana
diferentes. Igualmente, se tuvo a otra docente de
preescolar de otra institucion. EI ntimero de
estudiantes correspondié al mismo numero de
grupos: 5. Las estrategias de indagacién que se
implementaron fueron: planes de clase, diarios de
campo, fichas de “peer assessment” y fichas de
evaluacion de docentes de transicion.
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Desde el referente teorico se tuvo en cuenta la
conceptualizacion sobre:

Metodologia integradora: una propuesta practica
que recoge un método educativo tomando como
material base la “Guia de alfabetizacion digital
critica” (Arévaloetal., 2014).

Competencia comunicativa del inglés: la
competencia comunicativa es la capacidad que
puede lograr desarrollar un individuo para saber
qué decir, a quién, por qué, como, dénde y cuando,
de manera acertada (Hymes, 1967).

Inglés como lengua extranjera: se caracteriza
como una materia fundamental para los
estudiantes en el proceso de la educacion, la cual se
encuentra autorizada por medio de la Ley General
de Educacion de 1994 (Ley 115) y otras
disposiciones posteriores.

Primera infancia: etapa del ciclo vital en la que se
establecen las bases para el desarrollo cognitivo,
emocional y social del ser humano (Ministerio de
Educacion Nacional - MEN, 2021).

A manera de conclusion, se pudo definir que a
través de la implementacion de la metodologia
integradora es posible caracterizar y evidenciar en
los estudiantes algunos aprendizajes de orden
cognitivo, relacionados con la capacidad de
pensar, razonar y utilizar sus herramientas
mentales para aprehender conocimiento
lingtiistico en inglés; ademds de potencializar la
memoria mediante el aprendizaje de vocabulario
en L2. El desarrollo de estas habilidades cognitivas
le permite al estudiante tomar conciencia de un
aprendizaje significativo, reforzando sus saberes
previos y desarrollando su pensamiento 16gico y la
capacidad de solucionar preguntas sencillas en
inglés, atendiendo a sus distintos estilos de
aprendizaje.
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Otro tipo de conocimiento fue el procedimental,
sustentado en la interaccion del estudiante-docente
y estudiante-estudiante, mediante actividades
ludicas que ayudaron a promover el aprendizaje de
L2, generando en ellos una pronunciacion
adecuada del inglés y un estimulo de habilidades
como listening, speaking y uso del lenguaje no
verbal. Todo lo anterior con la intencion de
involucrar comunicativamente a los estudiantes
con un nuevo idioma, con el fin de consolidar el
aprendizaje de saberes basicos relacionandolos
con el contexto del estudiante.

Se identificaron, a su vez, las actitudes que los
estudiantes promovieron a lo largo de las clases de
inglés mediadas por la educacion remota, entre las
cuales se destacaron la capacidad de interaccion, la
comunicacion y el respeto por las diferencias.
También se vio reflejado el interés por descubrir
nuevos aprendizajes, la participacion constante, el
entusiasmo y la seguridad al expresar sus ideas sin
temor a equivocarse, lo que fortalecié en ellos la
confianzay la perseverancia para adquirirla L2.

Finalmente, resulta necesario decir que la
metodologia implementada también dio paso a un
aprendizaje enriquecedor para los maestros en
formacidn, a partir de la praxis critica, la cual,
segun Freire (1997), “implicita el pensar
acertadamente, encierra el movimiento dinamico,
dialéctico, entre el hacer y el pensar sobre la
accion” (p.39). Sumado a ello, durante el proceso
de intervencidon pedagogica y de investigacion se
llegd a reconocer que un maestro se va formando y
consolida confianza en si mismo, de un lado,
gracias al estudio comprometido de las disciplinas;
de otro, debido a la seleccidén pertinente de
diferentes herramientas didacticas que hoy
abundan para la ensefianza de la segunda lengua
(no se necesita ser bilingiie para orientar una clase
significativa). En este sentido, la gran ventaja para
los maestros normalistas es que se han formado
pedagdgicamente de manera solida y eso facilita el
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planteamiento metodolégico de las clases, competencias lingiiisticas y didacticas en la
mientras el componente comunicativo y enseflanza del inglés, como un compromiso
lingiiistico en segunda lengua se va abordando de pedagdgico y administrativo que aportaria no solo
manera paulatina, progresivay comprometida. al cumplimiento de la normatividad vigente, sino
como un asunto cultural que desde la primera
Por lo anterior, es recomendable que las ENS sigan infancia hay que cultivar para el desarrollo
impulsando la formacion de maestros con comunicativo natural de L2, como el inglés.
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PRACTICAS DE ESCRITURA ACADEMICA EN LA FORMACION INICIAL DE DOCENTES
DE LAS ESCUELAS NORMALES SUPERIORES

David Mauricio Giraldo Gaviria
Escuela Normal Superior del Quindio

En el &mbito de la formacion inicial docente en las
Escuelas Normales Superiores de Colombia, existe
la necesidad de potenciar procesos de lectura y
escritura académica a partir del ejercicio de la
investigacion como acto formativo. Por lo anterior,
la presente ponencia titulada Prdcticas de
escritura académica en la formacion inicial de
docentes de las Escuelas Normales Superiores
surge de una tesis doctoral en construccion', la cual
seinscribe en la linea de investigacion en Didactica
de la Lengua Materna y la Literatura en el marco
del Doctorado en Ciencias de la Educacion de la
Universidad del Quindio (RUDECOLOMBIA).

Algunos de los presupuestos teoricos que
sustentan la investigacion parten de tres categorias
axiales: 1) Las Ciencias de la Educacion,
entendidas como “‘el punto de institucionalizacion
de todas aquellas ciencias interesadas por el
estudio del hecho y el acto educativo” (Zambrano-
Leal, 2006: 9). Estas, por su caracter hermenéutico,
tienen como objetivo comun entre las ciencias y
disciplinas comprender la educacion como un acto
social, y, segin Mialaret (1981), “constituyen una
familia cientifica que tiene un principio de
reagrupacion, no constituyen un campo cerrado
que viva solo de sus propios recursos” (79). 2) La
Formacion docente, concebida como el espacio
idoneo para cualificar al futuro educador a través
de los fundamentos y saberes basicos, y el
desarrollo de las competencias basicas, personales

y profesionales propias del profesorado y que dan
sentido y significado al “oficio de ensefiar” (De
Tezanos, 2006; MEN, 2013; Zuluaga Garcés,
2021). 3) La Didactica de la Lengua Materna,
desde la postura de Camps (2004), quien delimita
la didactica como el ambito de /a interrelacion
entre las actividades de aprender, las actividades
de ensefiar y el objeto de ambas. 4) La
alfabetizacion académica y las practicas de
escritura académica, en las que se conciben los
procesos escriturales, no como una funcion
instrumental alejada de las disciplinas que olvidan
factores de orden cultural, social y epistémico, sino
como los procesos que favorecen el acceso de los
estudiantes a diferentes culturas escritas de las
disciplinas (Bereiter y Scardamalia, 1986, 1992;
Flower y Hayes, 1986; Grupo Didactext, 2003,
2015; Lea y Street, 1998; Carlino, 2003, 2005,
2013; Bazermanet al., 2005).

En cuanto a lo metodoldgico, para esta ponencia
nos interesa presentar algunas generalidades de
una revision sistematica exploratoria que cimienta
el estado de la tesis doctoral: un corpus
conformado por 71 estudios que fueron analizados.
Este estado del arte procurd ceiiirse a los
planteamientos tedricos de Manchado et. al.
(2009)°, quienes consideran que las revisiones
exploratorias “permiten explorar no solo qué se ha
hecho sobre un tema, sino también quién, donde y
de qué manera. A partir de los resultados obtenidos

1 ] ’ . . r . .7 o oJils
Se trata de la tesis doctoral Prdcticas de escritura académica en la formacion inicial de docentes de las Escuelas Normales

Superiores, que elabora David Mauricio Giraldo Gaviria bajo la direccion del doctor Miguel Angel Caro Lopera. Doctorado en
Ciencias de la Educacion, Universidad del Quindio, RUDECOLOMBIA.

’Si bien, la revision sistemdtica planteada por Manchado et. al. (2009) corresponde a estudios en el orden de la salud, los criterios

planteados por ellos se ajustan de manera precisa en otros ambitos disciplinares.
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pueden generarse hipdtesis sobre futuras preguntas
de investigacion y proponerse dmbitos de estudio
que no estan suficientemente desarrollados” (15).
Disefiamos el protocolo de la revision sistemdtica
exploratoria bajo la pregunta de revision: ;Qué
factores de novedad advierten los autores en torno
a la cualificacion de los procesos de alfabetizacion
académica y las practicas de escritura en los
Programas de Formacion Complementaria (PFC)
de las Escuelas Normales Superiores?

A partir de la pregunta que planteamos para la
revision sistemdtica exploratoria, agrupamos la
informacion y la oteamos en las siguientes tres
categorias:
e La alfabetizacion académica en la
formacidn de nuevos maestros
e Las practicas de escritura académica en la
formacidn docente
e La escritura, investigacion y formacion
inicial docente en las Escuelas Normales
Superiores

Entre las conclusiones dilucidadas, consideramos
que la alfabetizacion académica es una necesidad
apremiante en la formacién docente de las
Escuelas Normales Superiores. Es claro que el
desarrollo de las habilidades escriturales no debe
concebirse solo como la adquisicion del cdédigo,
sino como competencia que permite comunicarse
con el otro de acuerdo con el contexto y con la
situacion comunicativa. Por lo tanto, “la cultura
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escrita es de suma importancia para todos los
estudiantes, por lo cual su ensefianza no debe ser
considerada una actividad meramente remedial”
(Carlino, 2003: 413). Por otra parte, las practicas
de lectura y escritura académica en la formacién
inicial docente promueven discursos especificos
que constituyen y posibilitan la enculturacion.
Todo ejercicio de acompafiamiento en la escritura
académica permite hacer participe a quien se
forma, como al formador.

A modo de cierre, podemos decir que la escritura,
la investigacion y la formacion inicial docente en
las Escuelas Normales Superiores son una triada
que potencian los constructos de la Alfabetizacion
Académica, no solo por la manifestacion de la
escritura como elemento fundamental en la
produccidn investigativa, sino por el hecho de que
la formacién docente (Rativa, y Figueroa, 2018)
devela la necesidad de potenciar procesos de
escritura académica para la produccion de saber
pedagogico y la construccidn de procesos
didacticos que conduzcan al fortalecimiento de la
cultura disciplinar (Bombini y Labeur, 2013).

A la luz de lo expuesto, esperamos demarcar
adecuadamente el terreno, para explorar y
presentar propuestas pedagdgicas y didacticas para
los Programas de Formaciéon Complementaria de
las Escuelas Normales Superiores del pais, desde
intereses cotejados en las Ciencias del Lenguaje y
contrastados por las Ciencias de la Educacion.
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COLECTIVIZACION DE LAS PRODUCCIONES ESCRITAS EN ASIGNATURAS DE NIVEL
SUPERIOR: PROPUESTAS EDUCATIVAS REMOTIZADAS EN PANDEMIA

Carolina Roni / Natalia Rosli / Paula Carlino
GICEOLEM

En el marco del confinamiento definido por los
gobiernos para afrontar la pandemia, nos
preguntamos de qué formas se transformaron
nuestras practicas pedagdgicas ante la
virtualizacion. Especificamente, nos interrogan las
propuestas didacticas que incluyen escritura y
colectivizacidn remota para aprender en las
asignaturas del nivel superior.

Este trabajo parte del rol que la escritura y la
oralidad entrelazadas desempefian en las clases
multivoceadas, aquellas que aspiran a hacer lugar a
lo que piensan y entienden sus alumnos, en vez de
contemplar solo la voz del profesor (Dysthe,
2012). Las clases magistrales, predominantes en
nuestro entorno, obstaculizan la construccion de
conocimiento por parte de los alumnos. También
dificultan que los docentes nos conectemos con lo
que comprenden y necesitan nuestros estudiantes
(Carlino, Iglesia, y Laxalt, 2013). Por ello, incluso
en pandemia, procuramos idear formas de trabajo,
sincrénicas como asincronicas, que implicaran
interaccion entre alumnos y profesor, asi como
entre pares, en torno a los contenidos de ensefianza.
A ello llamamos “colectivizacion”. En
circunstancia de aislamiento fisico obligado por la
pandemia, la interaccion sirve también para “salir
afuera” y eventualmente como sostén, por la
cooperacion que puede producirse.

Pasados tres meses de haber comenzado el
confinamiento, las autoras de este trabajo, junto
con el resto de integrantes del equipo GICEOLEM,
nos encontramos quincenalmente mediante
videollamadas con el objetivo de compartir y
reflexionar sobre nuestra tarea docente en
condiciones de pandemia. Durante 8 encuentros de
dos horas de duracion, relatamos de qué modo cada
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miembro del equipo iba configurando por medios
remotos sus clases en la educacidn superior
dirigida a profesores en formacion. Estas clases
pertenecen a talleres de escritura de proyectos de
investigacion, talleres de practica docente en
profesorado de Matematica, clases de Literatura,
entre otras. También hicimos lugar a una reflexion
sobre la sobrecarga laboral que experimentamos.
Estas 16 horas de intercambio fueron
videograbadas con el objetivo de analizar esta
experiencia de elaboracion grupal para aportar aun
didlogo mas amplio con nuestra comunidad de
pares, docentes e investigadores educativos.

Las videograbaciones fueron, posteriormente,
revisadas para localizar temas recurrentes y
relevantes, y transcribir fragmentos significativos.
En reuniones siguientes discutimos los temas
emergentes e identificamos dimensiones salientes
que nos permitieran caracterizar nuestra
experiencia pedagogica. Una de ellas, procesos de
colectivizacion en el aula, dado que nos permiten
hablar de dos rasgos salientes tanto de las practicas
letradas en el nivel como de la actividad socio-
educativa que logramos virtualizar.

Una de las preocupaciones mas recurrentes que
compartimos en las reuniones fueron las
interacciones entre docentes y estudiantes, y entre
estudiantes, para ensefiar y aprender en la
virtualidad. Las experiencias remotizadas nos
mostraron, por ejemplo, que los foros virtuales y
documentos compartidos pueden ser también
fuentes de conocimiento a partir de lo que se
construye en las interacciones entre estudiantes:

Isabel: Estoy haciendo un trabajo super interesante con
las alumnas del taller (con estudiantes de profesorado)
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en la elaboracion de secuencias didacticas y su revision
entre pares mediante la lectura y reformulacion también
en forma colectiva, lo que antes era una elaboracion
bien individual. Cada uno hacia lo suyo, no sabia lo que
hacian los compaiieros e implementaba su propia
secuencia (de ensefianza). Ahora estamos haciendo un
trabajo colaborativo, donde cada uno interviene en la
secuencia de otros...

Guillermo: Ahora bien, con respecto a los foros lo que
me ha dado resultado a mi es establecer
responsabilidades diferenciadas. Yo, por ejemplo, para
hablar sobre algunos textos literarios, designo la
responsabilidad en algunos estudiantes de abrir el tema
del foro, y el resto de estudiantes tiene la
responsabilidad de comentar ese foro o ese tema abierto
por los compaiieros.

Carolina: Y también la necesidad de encuadrar la
participacion en foros. Es una practica nueva para
ambas partes. Yo pensaba como sostener dialogos
horizontales y participaciones genuinas en esos foros,
que no sean mostrarle al docente lo que lei o estudié,
sino que sean un espacio de dialogo, sino... La
experiencia de Guillermo es un ejemplo de eso:
estructurar mas, explicitar sentidos, siempre que haya
condiciones de posibilidad...

El conocimiento no se produce solamente por la
interaccidn con diversos materiales de lectura o en
las explicaciones de las y los docentes, sino que es
a partir de los intercambios en estos foros y
documentos que aparecen ideas y formas
novedosas de relacionarse con el conocimiento y
entre los estudiantes para aprender que, al quedar
registradas, pueden recuperarse posteriormente y
constituirse insumos que estructuran las clases.

Pero también encontramos limitaciones y
dificultades para sostener la interaccion entre
docentes y estudiantes, que se convirtieron en la
modalidad més extendida de intercambio
asincronico en el nivel superior. En nuestras
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experiencias recuperamos participaciones
forzadas por la obligatoriedad de “aparecer” en las
clases, dificultades para formar parte de los debates
sincronicos, asi como diferentes grados de
compromiso y posibilidades frente a las tareas
propuestas.

Mariana: Costaba mucho la interaccidon entre las
estudiantes. Por otra parte las clases sincrénicas no
estan planteadas como obligatorias y la participacion
era escasa. En la presencialidad la participacion era
mayor...El foro genera una obligatoriedad que no
existe en la clase presencial. Las intervenciones suelen
ser mas forzadas por esto...Las revisiones colectivas no
se pudieron hacer ya que se alargaban mucho los
tiempos de entrega y habia dificultades en el uso de las
herramientas digitales. En la presencialidad se escribia
directamente en el aula y se intercambiaban los textos la
clase siguiente...Hay que ir reponiendo cosas que antes
no se reponian...Antes se hacia oralmente y ahora hay
que hacerlo permanente, mediante la escritura o una
grabacion.

Marcela: Ahora no hay trabajo en pequefio grupo por
zoom. Trato de poner en debate lo que ellos vienen
haciendo, sus procedimientos, y ver por qué fue eso.
Pero no logro generar un debate como en clase
presencial. [...] Y porque al ser primer afio les cuesta
poner en palabras lo que han hecho y someterse a que
haya un otro que comente su produccién por una
cuestion de vergiienza.

La virtualidad posibilitd sostener y reinventar
espacios de elaboracion y reformulacion entre
pares, construccion colectiva de ideas desde
multiples voces, didlogos horizontales y
participaciones genuinas, revision de pares, dividir
responsabilidades en el grupo, etc., para que esa
interaccion colectiva favorezca el aprendizaje de
los contenidos de las asignaturas. De esta manera
se intentd evitar el aislamiento que impuso la
pandemia y la imposibilidad de reunirnos
presencialmente. El esfuerzo por disefiar, proponer
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y acompafiar actividades que impliquen la colectivizacion planteé nuevas posibilidades y también
limitaciones respecto de nuestras practicas pedagdgicas. Estas conclusiones nos permiten continuar
reflexionando sobre la propia practica pedagogica, resignificarla, generar procesos criticos para reconocer
y transformar nuestra realidad y la de los estudiantes.
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DIAGNOSTICO DE LOS GENEROS DISCURSIVOS SOLICITADOS POR LOS
PROFESORES PARA PROPONER ESTRATEGIAS DE PRODUCCION TEXTUAL

Juan David Zambrano Valencia
Universidad del Quindio, Licenciatura en Literatura y Lengua Castellana. Grupo de
investigacion DiLeMa

El proposito fundamental de esta investigacion, en
la que nos ocupamos del diagnostico de la
demanda de géneros discursivos mas utilizados en
cuatro licenciaturas de la Facultad de Ciencias de
la Educacién de la Universidad del Quindio
(Ciencias Naturales y Educacién Ambiental,
Lenguas Modernas, Literatura y Lengua
Castellana, Matemadticas) ', representa un reto
investigativo, pues su reconocimiento resulta
esencial para tener éxito en los ambientes
educativos y laborales. Después de leer
criticamente los resultados que recogen
investigaciones en el ambito nacional alrededor de
los géneros discursivos mds solicitados por los
profesores (Guerrero y Chois, 2019; Narvaez,
2017; Zambrano, Orozco y Caro, 2016; Osorio y
Suérez, 2016; Cisneros y Muiloz, 2014; Castafio,
2014; Pimiento, 2012; Pérez y Rincén, 2013;
Méndez, 2008; Pertuz, 2008; Uribe, 2006;
Camargo y Uribe, 2005; entre otros),
evidenciamos la preocupacién que manifiestan los
docentes universitarios frente a las falencias
encontradas en los procesos lectores y escritores de
sus estudiantes y la necesidad de hallar soluciones
auna problematica relacionada con la forma como
se aprende, se ensefia y se genera conocimiento.

Estos hallazgos nos permiten plantear que el
estudio sobre géneros discursivos demandados en
las disciplinas sigue siendo una asignatura

pendiente. Por tanto, aprender a producir los
géneros discursivos del ambito académico se
justifica porque: la expresion escrita constituye
una herramienta social poderosa que capacita para
adquirir conocimiento, construir pensamiento y
establecer relaciones con las instituciones y con los
otros, en general; la formacidn de profesores y de
estudiantes de las distintas licenciaturas cualifica
las intervenciones de aula durante el desarrollo de
su actual y/o futura practica profesional; la
capacitacion didéactica del docente y la
disponibilidad de estrategias didacticas configuran
elementos esenciales para su actividad en el aula y
para el desarrollo de la productividad cientifica y
académica; los resultados de las pruebas Saber-
Pro, la bibliografia sobre el tema y la experiencia
de profesores muestran que los alumnos tienen
dificultades serias en expresion escrita.

Hemos pretendido abordar tal desafio a partir de
las siguientes preguntas: ;Cuales son los géneros
discursivos solicitados por los profesores en
algunas asignaturas de cuatro licenciaturas de esta
Facultad? ;Son claros los propdsitos relacionados
con la escritura de estos géneros? ;Qué clase de
apoyos reciben los estudiantes para la consecucion
de estos propositos? ; Como se evalua? ; Existe una
guia unificada para toda la Facultad con las
caracteristicas de cada género discursivo, que
permita a estudiantes y a profesores partir de los

'Ponencia fruto del proyecto Diagndstico de los géneros discursivos solicitados por los profesores en algunas asignaturas de

programas de licenciatura de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad del Quindio para proponer estrategias

de comprension y produccion de los géneros con mayor demanda (2018-2020), financiada por la Vicerrectoria de

Investigaciones de la Universidad del Quindio (cédigo 909); desarrollada por el grupo de investigacion en Didactica de la

Lengua Maternay la Literatura (DiLeMa).

Docentes investigadores: Zahyra Camargo, Graciela Uribe, Juan David Zambrano-Valencia, Edwin Parra. Estudiantes
investigadoras: Cristina Torres, Johana Agudelo, Daniela Belduque y Mayely Osorno.
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mismos criterios cuando de dar y evaluar
consignas se trate? La respuesta a estos
interrogantes esboza un plan de mejoramiento
indispensable para posibilitar cambios
significativos en los procesos de producciéon
escrita de géneros especificos de las distintas
disciplinas, de manera que estos incidan en el
desarrollo cognitivo de los estudiantes y, por
consiguiente, justifiquen, en un futuro, la
iniciacion de procesos de formacion y
actualizacion de profesores, sustentada en
experiencias investigativas y en proyectos de
intervencion didactica.

Con ello en mente, nos propusimos elaborar un
diagnostico de los géneros discursivos solicitados
por los profesores, con el fin de proponer
estrategias para la escritura de los géneros con
mayor demanda, lo que supuso: 1) Encuestar a un
numero representativo de profesores de tal
Facultad para indagar acerca de los géneros
discursivos que solicitan a sus estudiantes. 2)
Elaborar un inventario de los géneros mayormente
empleados, a partir de encuestas y del andlisis de
los programas de algunas asignaturas. 3) Describir
el inventario de géneros discursivos y de
estrategias de produccion de textos que
constituyen las demandas de escritura en algunas
asignaturas del curriculo. 4) Discutir los resultados
con el profesorado implicado mediante entrevistas
semiestructuradas y tener presente sus aportes para
la elaboracidon de la propuesta de como afrontar la
mejora de las practicas de escritura en las aulas. 5)
Disefiar una propuesta para la produccion de los
géneros discursivos propios del contexto, segun el
inventario y las entrevistas, con el fin de optimizar
estos procesos.

Asi, desde algunos de los presupuestos teoricos
que sustentan esta investigacion, consideramos
que los procesos de escritura constituyen
actividades lingiiisticas complejas, por cuanto
suponen la adquisicion simultanea de informacion
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sobre el tema en cuestiéon, ademas del
conocimiento de las regularidades lingiiisticas y
textuales de los géneros discursivos propios de las
materias del curriculo de las diversas disciplinas.
Ademas, creemos que la ejercitacion de las
distintas estrategias de produccién de textos son
ayudas, mediaciones o andamiajes para el
aprendizaje; suponen la capacidad del estudiante
de controlar y regular sus procesos mentales,
mejorar su rendimiento y, sobre todo, su capacidad
de aprender auténomamente. Desde estas
consideraciones generales, los presupuestos
tedricos que tutelan esta propuesta de
investigacion parten de nociones sobre didactica
(Bronckart, 2006; Chevallard, 1991); competencia
comunicativa (Gumperz y Hymes, 1972; Hymes,
1995; Bachman, 1995); géneros discursivos
(Ducrot y Todorov, 1974; Bajtin, 1982; Alvarez,
2005, entre otros). Al tiempo, nos apoyamos en
movimientos pedagdgicos: Escritura a través del
curriculo ~-WAC—; Escritura para aprender
—WTL—; Escribir en las disciplinas —-MED—.

En términos metodolégicos, optamos por un
enfoque descriptivo e interpretativo, basado en
informacion y datos cuantitativos (validados por
expertos, a partir del andlisis de componentes
principales —ACP-) y cualitativos; y
estructuramos la pesquisa en cuatro fases: 1)
Preparatoria (planificacién); 2) Recoleccion y
analisis de informacién extraida de los programas
de los cursos y de la encuesta a los profesores; 3)
Entrevistas semiestructuradas; 4) Disefio de la
propuesta. Entre los resultados destacamos la
elaboracion de una radiografia de los géneros con
mayor demanda y el disefio de dos paginas web.
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EL DEBATE COMO ESTRATEGIA DE COMUNICA,CI(')N PARA EL DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO CRITICO

Paula Marcela Barrera Londoiio
Escuela Normal Superior del Quindio

Debatir “es una accion que todo ser humano realiza
para discutir y confrontar los pensamientos con los
demas frente a un tema determinado, en el cual se
defiende la postura o la opinidn propia” (Triana et
al.,2014,p.23). Esta accidon puede hacerse a través
de cualquier medio de comunicacion, sea
presencial o virtual. Es indispensable debatir para
desarrollar el pensamiento critico, dado que, al
usar esta estrategia como medio de comunicacidn,
el lenguaje expresado por el sujeto evidencia los
aprendizajes adquiridos. Por lo tanto, la escuela
debe vincular el debate como estrategia de
comunicacion del pensamiento.

Ahora bien, la Escuela Normal Superior del
Quindio en sus constructos misionales plantea el
enfoque pedagdgico socio-critico para el
desarrollo de los procesos formativos de los
estudiantes desde el preescolar hasta el Programa
de Formacién Complementaria’. Si recabamos el
concepto de pensamiento critico, Paul y Elder
(2004) lo refieren como:

Un proceso de analizar y evaluar el pensamiento con el
proposito de mejorarlo. El pensamiento critico
presupone el conocimiento de las estructuras mas
basicas del pensamiento (los elementos del
pensamiento) y los estandares intelectuales mas basicos
del pensamiento (estandares intelectuales universales).
La clave para desencadenar el lado creativo del
pensamiento critico (la verdadera mejora del
pensamiento) esta en reestructurar el pensamiento

como resultado de analizarlo y evaluarlo de manera
efectiva (p.7).

A partir de este concepto nace el macroproyecto de
préctica pedagdgica investigativa “El pensamiento
critico y creativo desarrollado en el aula de clases”,
el cual es acompafiado por los maestros en
formacién de IV y V semestre’. Ellos frente a esta
premisa, observaron que en las aulas de basica
primaria se aplican estilos de ensefilanza
convencionales y estrategias pedagogicas carentes
de participacion, lo que repercute en clases
desmotivantes, un clima escolar desordenado y
poco dialogo de los estudiantes en sus procesos
formativos; de igual manera, ambientes poco
democraticos, clases unidireccionales y sin
interdisciplinariedad, dejando de lado la
posibilidad de armonizar y articular los procesos
de consolidacién de ambientes escolares
problematizadores e imposibilitando el desarrollo
de competencias criticas en el entorno educativo.
Entonces, desde la pregunta: ;cudles estrategias
didacticas del enfoque critico permiten formar
estudiantes independientes cognoscitivamente?,
los maestros en formacion emprendieron la tarea
de desarrollar practicas pedagogicas investigativas
con diferentes estrategias didacticas, pensando en
como potenciar el conjunto de habilidades
intelectuales, aptitudes y disposiciones que
condujeran al dominio del contenido y al
aprendizaje significativo usando la razén y la
evidencia para obtener conclusiones y defender su

'Es un proceso de formacién inicial de maestros, debidamente legalizado por el Ministerio de Educacién Nacional de Colombia -

MEN, reglamentado en el Decreto 4790 de 2008.

*Espacio que se le proporciona al maestro en formacién para que experimente, disefie y ejecute actividades relacionadas con su
futura profesion, lo cual permite que el aprendizaje sea principalmente vivencial y reflexione sobre el quehacer cotidiano (MEN,

2007).
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postura frente al otro. A partir de diferentes
estrategias, se obtuvieron resultados satisfactorios
en el uso del debate para fortalecer la justicia de
pensamiento’.

Las practicas pedagdgicas de los maestros en
formacion se estructuraron con base en los
contenidos tematicos establecidos para las areas
obligatorias aplicando la estrategia del debate con
los estudiantes de grados de basica primaria. Al
desarrollar el ejercicio practico, a los estudiantes se
les asignd un tema especifico; realizaron una
indagacion conceptual para tomar una postura
personal; luego, organizados por grupos, cada uno
asumio un rol: un moderador, un lider, un portavoz
y un interlocutor. Valga aclarar que este ejercicio
de roles se usé para que los estudiantes tuvieran
control de autonomia ante ellos mismos. Ademas, a
través del trabajo colaborativo, se obtuvieron
diversas conclusiones por medio de las cuales se
expusieron opiniones respetuosamente y se
escucharon las de sus compatfieros.

Es entonces el dialogo la forma basica de la
comunicacion, y a través del debate se pretende
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que la conversacion sea espontanea, desde la cual
simplemente se configuran las relaciones de
asertividad humana que surgen en la escuela, de
modo que tales practicas transciendan a la familiay
alasociedad a las que pertenece el estudiantado.

Finalmente, se establece que la estrategia del
debate es de utilidad en la escuela, pues permite a
los estudiantes compartir sus ideas, inquietudes y
posturas ante cualquier situacion problémica que
se presente frente a un tema o pregunta que surja de
manera espontanea, en la que se provoquen
posiciones distintas. Dado que constituye una
dinamica motivadora se puede observar respeto
por las ideas del otro en su entorno de
participacion, autocontrol emocional demostrado
en el compartir ideas, aumento del interés y
motivacion de los estudiantes, analisis y uso de
argumentos en ambas posturas del debate, con el
fin de encontrar argumentos idoneos a través del
trabajo colaborativo. Por ende, los estudiantes
valoran la importancia del debate, desde el cual sus
compafieros toman un papel fundamental en su
aprendizaje mediante el didlogo, el convivir, el
respeto, el compartir, la honestidad y la tolerancia.

*La justicia de pensamiento requiere que todos los puntos de vista sean tratados por igual, sin tomar en cuenta nuestros propios
sentimientos o intereses personales, o los sentimientos o intereses personales de nuestros amigos, comunidad, nacidn o especie.
Implica apego a los estandares intelectuales sin tomar en cuenta nuestro provecho personal o el provecho de nuestro grupo (Paul

y Elder, 2001).
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ANALISIS DE LA EDUCACI()N INTERCULTURAL EN CONTEXTOS BILINGUES A
TRAVES DE LOS RECURSOS DIDACTICOS.

Elisa Pérez Gracia / Rocio Serrano Rodriguez

Universidad de Cordoba (Espaiia)

El objetivo principal de esta ponencia es conocer
cuales recursos utiliza el profesorado de educacion
primaria que trabaja con el enfoque metodologico
AICLE (Aprendizaje Integrado de Contenidos y
Lenguas Extranjeras) para fomentar la educacion
intercultural y qué criterios sigue para
seleccionarlos. En el contexto europeo existen
principalmente dos motivos por los que se
considerd necesario fortalecer la educacion en
lenguas extranjeras. Por un lado, la necesidad
urgente de responder a situaciones en las que los
conocimientos de lenguas extranjeras eran muy
deficientes. Por otro lado, se entendid que era una
oportunidad valiosa para crear contextos en los que
se reforzaran los niveles de multilingiiismo de
Europa (Coyle et al., 2010). Es justo reconocer que
ha habido grandes avances en este sentido, por lo
cual la enseflanza de lenguas extranjeras se
convierte en una asignatura obligatoria en la
mayoria de los paises miembros.

Fue en 1994 cuando nacid el concepto de AICLE
que consiste en ensefiar y aprender a través de una
lengua extranjera (Marsh, 2002). Desde ese
momento, AICLE se considera la etiqueta europea
de educacion bilingiie. AICLE es un descendiente
de los programas de inmersion canadienses y de los
bilingiies norteamericanos. Su principal distincion
radica en su doble enfoque: apunta a desarrollar
contenido y lengua simultaneamente sin una
preferencia implicita por ejes lingiiisticos o de
contenido como lo tienen los programas de
inmersion. AICLE se estd implementando en casi
todos los sistemas educativos europeos. Su
aplicacion no sigue los mismos patrones en todos
los paises, pero si comparte algunas
caracteristicas: intensifican la presencia de la
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lengua meta en el curriculum e incluyen diferentes
materias de contenido que se imparte durante, al
menos, cuatro afios (Pérez Canado, 2016).

AICLE incluye cuatro ejes principales en su marco
conceptual (4Cs), cuya interaccion e integracion
hacen efectivo el proceso de ensefianza-
aprendizaje (Coyle, 2007): contenido,
comunicacion, cognicién y cultura. En esta
ponencia, se pone el foco de interés en esta ultima,
ya que ha sido una de las menos estudiadas desde el
ambito investigador. El eje (inter)cultural en
AICLE no se refiere a trabajar costumbres,
gastronomia y festividades, sino que busca
preparar al alumnado para convivir y participar
activamente en un mundo globalizado donde
cohabitan diferencias lenguas y culturas.
Asimismo, pretende que el alumnado aprenda el
contenido curricular desde diferentes perspectivas
culturales, que tome conciencia de uno mismo y
del otro, que tenga mas oportunidades para
investigar y reflexionar sobre la ciudadania, los
derechos humanos, etc., y que, en definitiva, sea
mas competente interculturalmente (Pérez Gracia,
Serrano Rodriguez y Carpio, 2020).

En este sentido, esta ponencia presenta parte de los
resultados de un estudio mas extenso que analiza
en profundidad cémo este eje intercultural de
AICLE esta siendo desarrollado en educacion
primaria. La muestra esta compuesta por 59
docentes de educacion primaria que trabajan con
dicho enfoque metodoldgico; 66,1% son mujeres,
y todos tienen menos de diez afios de experiencia
docente con AICLE. Se aplic6 una metodologia de
corte cualitativo a través de un cuestionario con
preguntas abiertas referentes a los distintos
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elementos por considerar en la planificacion
docente. Para la presente ponencia, solo haremos
referencia a lo relacionado con los recursos
didacticos. Los datos recogidos se analizaron con
el software Atlas.ti. En primer lugar, cabe destacar
que no todos los participantes contestaron a la
pregunta: “Ademas del libro de texto, ;qué otros
recursos didacticos utiliza con frecuencia en el aula
que, en su opinidon, fomenten la educacidon
intercultural? ;Qué criterios utiliza para
seleccionarlos?”, porque confesaban no sentirse
capacitados para identificar qué recursos podrian
tener una repercusion positiva en el desarrollo del
eje intercultural de AICLE.

Los resultados muestran que, ademas del libro de
texto, los docentes que si contestaron utilizan, para
fomentar la educacion intercultural en su docencia
AICLE, tanto recursos tecnoldgicos audiovisuales
(el proyectory la pizarra digital), como recursos no
tecnoldgicos visuales (la pizarra tradicional, las
flashcards y otro tipo de imagenes). Algunos
criterios para elegir estos recursos son impuestos
(criterios impuestos) por la editorial con la que
trabaja el centro educativo, mientras que otros son
elegidos por el personal docente (criterios
elegidos) porque no son materiales
proporcionados por la editorial, por lo que tienen
en cuenta que el idioma es adecuado para el nivel
de su alumnado, que no haya lenguaje ni imagenes
discriminatorias, y que de alguna manera
favorezcan y promueven actitudes y acciones de no
discriminacion.

En conclusion, los recursos didacticos inciden en
la implementacion del eje intercultural en su
praxis. Entre los materiales nombrados por los
encuestados, los relacionados con la tecnologia
(como la pizarra digital y el proyector) son
ampliamente utilizados por los docentes de la
muestra (22 cddigos de 51 utilizados en esta
dimension), por lo que deben ser conscientes del
potencial que tienen para que su alumnado
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descubra el mundo en el que conviven. Los
recursos tecnolégicos facilitan a los docentes el
uso de enfoques multidisciplinares y potencian la
educacion intercultural como han demostrado
investigaciones previas (por ejemplo, Garcia-
Penalvo, 2013). Por otra parte, no se hace
referencia al uso de materiales reales, a pesar de
que estos favorecen la motivacion del alumnado y
su conciencia de diversidad. Respecto a otros
recursos como la pizarra (nombrada 14 veces),
iméagenes (5 veces) y flashcards (10 veces),
algunos docentes dijeron que evitan la
discriminacion, por lo que son apropiados para su
contexto de ensefianza; sin embargo, cuando
utilizan otros materiales diferentes al libro de
texto, también prestan especial atencion a las
posibles dificultades del idioma. Estos criterios son
utiles y contribuyen en cierta medida a la
interculturalidad.

Como implicaciones y recomendaciones futuras,
se destaca la necesidad de reforzar los programas
de formacidon docente (inicial y permanente) en
este enfoque metodoldgico para conseguir cumplir
la premisa basica de que, sin la integracion de los
cuatro ejes por igual, el aprendizaje no serd tan
efectivo como se espera. Y como consecuencia, se
resalta la necesidad de cambios en la planificacion
docente encaminados al uso de recursos
tecnoldgicos como medio de aprendizaje.
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EL LENGUAJE Y LA COMUNICACION PARA EL DESARROLLO DE LA IDENTIDAD
CULTURAL Y PROFESIONAL PEDAGOGICA

Elena Sobrino Pontigo
Universidad “José Marti Pérez” (UNISS)

El objetivo de la ponencia es exponer el resultado
cientifico obtenido a partir de un proyecto de
investigacion institucional denominado “El
desarrollo de la identidad cultural y profesional
pedagogica de los docentes y estudiantes de la
Universidad José Marti Pérez”, en el que se
determina el sentido de los términos identidad
cultural e identidad profesional pedagdgica del
licenciado en educacién Espafiol-Literatura'.

Se asume como identidad cultural, la definicion
dada por Enebral (2012, p.30):

La asimilacion espontanea de lo que fuimos y todavia
somos, la revitalizacion coherente de nuestras
precedencias, que coexisten sin supeditaciones de
compromiso, con las nuevas formas de vida, cuando
estas son generadas por una auténtica y profunda
asimilaciéon de lo moderno. La capacidad de
reconocerse historicamente en su propio entorno fisico
y social crea el caracter activo de la identidad cultural,
por laaccion de conservacion y renovacion que genera.

La identidad cultural de un pueblo se define a
través de diversos aspectos, mediante los cuales se
evidencia su cultura: la lengua, las relaciones
sociales, los ritos y ceremonias propias, los
comportamientos colectivos y los sistemas de
valores y creencias distinguidos por su caracter
inmaterial y anonimo.

Diferentes estudiosos, entre ellos Seijas (2008)’,
consideran que la identidad cultural si no es
preservada, puede tender a desaparecer. De ahi la
pertinencia de la presente propuesta (estrategia
educativa) para los profesionales en formacion,
cuya labor estd dirigida a preservar aspectos
esenciales de la identidad cultural, tomando como
centro el estudio y la ensefianza de la lengua y la
literatura.

Para entender la identidad profesional del profesor
de Espafiol-Literatura, es necesario retomar lo
expresado por Chirino (2002, p.43)’ en relacién
con laidentidad profesional pedagdgica:

Los rasgos y condiciones que tipifican al profesional de
la educacién y lo diferencian de otros profesionales,
permitiéndole desarrollar sentimiento de pertenencia a
la profesion pedagdgica y a tomar conciencia de que es
un educador cubano, lo que lo obliga a reflexionar
sistematicamente acerca de su desempefio profesional
en el marco de la realidad educativa contemporanea, y
especificamente en su contexto de actuacion
profesional, lo cual sirve de estimulo que lo impulsa
hacia el auto-perfeccionamiento de su modo de
actuacion profesional.

Con ello en mente, las principales vias para
desarrollar la identidad cultural y profesional de
los estudiantes, son la clase, la practica laboral, el

"Enebral (2012). La preparacién del maestro primario para la concepcion de un ambiente identitario en el proceso de ensefianza
aprendizaje de la educacion plastica. (Tesis presentada en opcion al grado cientifico de Doctor en Ciencias Pedagdgicas). Sancti

Spiritus, Cuba. Universidad Central de Las Villas.

*Seijas (2008). La preparacion de la maestra del grado preescolar en el area de desarrollo de Educacion Plastica para el
tratamiento a la identidad cultural local en la actividad programada. (Tesis en opcion al titulo de Doctor en Ciencias

Pedagogicas). Sancti Spiritus. ISP “Félix Varela”, Villa Clara.

*Chirino (2002). Perfeccionamiento de la formacion inicial investigativa de los profesionales de la educacion. (Tesis en opcion
al Grado Cientifico de Doctor en Ciencias Pedagdgicas). La Habana, Cuba. ISP “Enrique José Varona™
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movimiento de alumnos ayudantes, la reserva
cientifica, el trabajo cientifico estudiantil, las
actividades politicas, culturales y deportivas.
Asimismo, se utilizan como técnicas
fundamentales la observacidén participante, la
entrevista de orientacion, las técnicas grupales y la
asignacion de tareas.

Estas vias y técnicas deben conformar un sistema
en la proyeccion y aplicacion en todo el proceso
formativo. El protagonismo en uno y otro
momento de alguna de ellas, depende del estado
del diagnostico pedagogico integral concreto del
futuro profesional. Por supuesto, se pueden utilizar
otras vias y técnicas en dependencia de las
caracteristicas y etapas de la formacion del futuro
profesional.

El desarrollo de la identidad cultural y profesional
en la carrera se organiza en las tres dimensiones del
proceso de formacién: curricular, extensionista y
sociopolitica. La dimension curricular, por
ejemplo, debe considerarse en todas las clases a
partir del respeto y uso adecuado de la lengua
espafiola como expresion de identidad cultural
cubana, la vinculacion directa de los contenidos
con el objeto de trabajo, las esferas de actuacion y
los problemas profesionales del licenciado en
educacion en Educacion Espafiol-Literatura.

Ademas, conviene mencionar que a partir de la
comunicacion que se logra en las clases se realizan
valoraciones sistematicas, puesto que las mismas
configuran un escenario idoneo para recibir
influencias orientadas hacia la profesion. El valor
de la clase como via depende mucho de la
ejemplaridad y modelado del profesor, de la
manera que valore sus contenidos como
importantes, atractivos e imprescindibles para el
futuro desempefio profesional.

La metodologia aplicada fue esencialmente
cualitativa; se basd en una sistematizacion como
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método, combinada con otros, tanto empiricos y
tedricos, como matematicos. Por su parte, el
resultado investigativo construido a través de la
sistematizacion de experiencias consiste en una
estrategia educativa que se estructura en cuatro
etapas: Estudio diagndstico inicial, planeacion
estratégica, instrumentacion y evaluacion.

Las acciones estratégicas se desarrollaron desde
las diferentes dimensiones de la formacion:
curricular, de extension universitaria e
investigativa. En todas ellas el lenguaje y la
comunicacion se constituyen en ejes vertebradores
de su concepcion.

Las conclusiones del estudio se resumen en el
desarrollo de la identidad profesional de los
estudiantes de la carrera Espafiol-Literatura, lo que
se considera como el proceso conducente a la
gradual aprehensidén en las esferas cognitiva,
afectiva y volitiva de la personalidad, de los
valores de la cubania, a nivel regional y nacional; y
del conjunto de conocimientos, valores, actitudes y
habilidades que deben caracterizar al actual
profesor de Espafiol-Literatura, en los cuales el
lenguaje y la comunicacién constituyen el eje
vertebrador de todas las acciones.

Sumado a ello, la estrategia se organiza en las tres
dimensiones del proceso de formacion: curricular,
extensionista y sociopolitica. Ademads, la
aplicacidn de la estrategia teniendo en cuenta las
cuatro etapas expuestas antes favorecid el
desarrollo de la identidad cultural y profesional,
segun los indicadores determinados.
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TRAVESIA POR LOS CAMINOS DE HERRADURA: RECONSTRUYENDO LAS
MEMORIAS DEL CONFLICTO ARMADO EN LA ESCUELA RURAL NUEVO HORIZONTE.

Yuliana Montoya Pérez / Lina Maria Garcia Gomez / Luisa Fernanda Osorio Zuluaga
Universidad de Antioquia, seccional oriente.

La presente ponencia se ha elaborado en relacion
con un proyecto de grado en el marco de la
formacidn de la Licenciatura en Educacion Basica
con énfasis en Humanidades, Lengua Castellana.
Por esta razén, las lineas que se expondrdn a
continuacion hacen parte de los avances parciales
que como equipo hemos venido construyendo.
Nuestra investigacion se enmarca en la
construccion de memoria, a partir de la época de
asentamiento del conflicto armado en la region del
oriente antioquefio, especificamente en el
municipio de El Carmen de Viboral. Para ello, se
apuesta por la elaboracién de narrativas. Para
lograr este ejercicio de construccion de memoria
local, el proyecto consta de tres momentos
esenciales que se encargaran de apoyar el objetivo
general que nos hemos propuesto:  Contribuir al
conocimiento, comprension y sensibilizacion de la
memoria reciente del conflicto armado
colombiano en relaciéon con el territorio
carmelitano, a partir de la construccion de
narrativas, espacios de didlogo, talleres educativos
y encuentros comunitarios.

Ahora bien, los tres momentos metodoldgicos
propuestos inician con la indagacién de la historia
del conflicto armado reciente en El Carmen de
Viboral, a través de busqueda documental y
didlogo con lideres comunitarios y victimas del
conflicto. Para esto, nos vinculamos con el Centro
de Memoria del municipio con el fin de fortalecer
la mirada comprensiva sobre lo acontecido en el
territorio en dicha épocay los procesos de memoria
que desde alli se han ido configurando en El
Carmen de Viboral. En medio de esta busqueda,
notamos que a nivel local es poca la informacion
encontrada y, aunque se han gestado algunos

61

procesos, es muy poca la articulacion entre ellos, y
por lo mismo, muy poco el abordaje contextual que
ha tenido en el marco de lo pedagogico.

En este orden, alcanzamos el segundo momento
por el que transita esta investigacion. Desde las
practicas pedagogicas profesionales, llegamos a
una Institucion Educativa Rural ubicada en la
vereda La Madera, lugar que fue epicentro de
luchas y confrontaciones por el poder y el territorio
entre distintos grupos armados a finales de la
década de los 90. Este proceso de practicas ha
estado atravesado por la actual situacion de
pandemia, por lo que el ejercicio de talleres
propuestos se ha realizado en alternancia en la
doble modalidad: presencial y virtual-
asincronica. En ambos escenarios hemos apostado
por procesos de sensibilizacion, reflexion e
indagacion por la época de conflicto, a partir de los
didlogos y la historia nacional, puesta en relacion
con las voces de los actores y territorios
involucrados durante dicho periodo. A la luz de
esta propuesta didactica pretendemos fomentar un
espacio que mas que respuestas se haga preguntas e
indague con los estudiantes por este periodo para ir
reconstruyendo la historia de su contexto.

Dado lo anterior, desarrollamos el ultimo proceso
de nuestra indagacion, que recoge los vinculos
previos; esto es, la construccién de narrativas
como resultado de los procesos formativos y
dialdgicos llevados a cabo con los distintos actores
que han participado en esta construccidn:
estudiantes, lideres y victimas que, desde su
experiencia, sensibilidad y posturas particulares,
serian los principales actores en dichas narrativas
que, como maestras en formacion, iremos
construyendo.
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Para este ejercicio, nuestro horizonte tedrico se
fundamenta desde tres conceptos fundamentales:
memoria, narrativa y territorio. Comprendemos la
memoria en relacién con autores como Maurice
Halbwachs, quien la entiende como una
reconstruccion colectiva. El socidlogo propone
que “solo podemos recordar cuando es posible
recuperar la posicion de los acontecimientos
pasados en los marcos de la memoria colectiva|...]
El olvido se explica por la desaparicion de estos
marcos o de parte de ellos” (Halbwachs, 1922,
p-172).

En cuanto al concepto de narrativa nos acercamos a
su comprension desde Marieta Quintero (2018),
quien lo define desde una triada esencial: La
relacidon del sujeto frente a su comprension del
mundo, la relacion de quien narra con la otredad, es
decir, su vida en comunidad, y un ejercicio de
reflexion introspectiva: ;/quién soy al momento de
narrar? Por otro lado, como este proceso de
narracidn va estrechamente ligado con el lenguaje
(ya sea oral, escrito, iconogréfico, artistico...) vy,
por ende, con el proceso de comunicacion, el papel
del receptor es igual de importante. En este punto
nos apoyamos en Paul Ricoeur (2016), quien
nombra la importancia de ese receptor vivo que se
involucra en el acto de relatar y, por tanto, asume
una posicion al respecto.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
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Por ultimo, esta el concepto de territorio, abordado
desde Mauro Sossa Velasquez (2012), que lo
comprende mas alla de caracteristicas geograficas,
y lo aborda a partir de una construccion social, pues
alrededor de esa porcion de tierra las poblaciones
se establecen con tradiciones, costumbres y
creencias que nutren el territorio de significados
singulares, donde los limites no son dados solo por
los actores sociales que lo transforman e
intervienen en €l.

El trabajo realizado hasta el momento nos permite
comprender que si bien tras el paso del conflicto
armado colombiano las victimas tomaron como
mecanismo de proteccion el silencio y la
desconfianza hacia los otros (CNMH, 2014), ese
silencio generalizado hace parte también de la
ausencia de una escucha que pretenda ser su
receptor vivo en este proceso comunicativo y
catartico para las victimas. Igualmente,
consideramos que es una necesidad pedagogica
que las comunidades académicas hagan parte de
los proyectos educativos: un proceso de
enseflanza que tenga como parte fundamental las
luchas y resistencias de las comunidades en que se
inscribe.

Grupo de Memoria Historica (2012). jBasta ya! Colombia. Memorias de guerra y dignidad (Bogota:
Imprentanacional, 2013),431 pp. 1. Historiay sociedad, (26),274-281.
Halbwachs, M. (2005). Memoria individual y memoria colectiva. Estudios.: Centro de Estudios Avanzados,

(16), 163-187.

Jelin, E. (2001). ; De qué hablamos cuando hablamos de memorias? Los trabajos de la memoria, 1-17.

Quintero, M. (2018). Usos de las narrativas, epistemologias y metodologias: Aportes para la investigacion.
Universidad Distrital Francisco José de Caldas: Bogota.

Ricoeur, P. (2006). La vida: un relato en busca de narrador.

Sossa, M. (2012). ;Como entender el territorio? Editorial Cara Parens, (Coleccion Documentos para el

debate y la formacion, No. 4). Guatemala.
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COMUNICACION EN EL AULA: UNA PERSPECTIVA DESDE EL DISENO UNIVERSAL
PARA EL APRENDIZAJE

Maria Eugenia Maldonado'
Escuela Normal Superior del Quindio

Educarse es involucrarse en un proceso de multiples interacciones comunicativas, un sistema serd tanto
mas educativo cuanto mdas rica sea la trama de flujos de comunicacion que sepa abriry poner a disposicion

de los educandos.

El proceso de ensefianza y aprendizaje es un acto
comunicativo; por tanto, de interaccidon. La
siguiente ponencia se fundamenta en una
investigaciéon en el marco de las practicas
pedagégicas de la Escuela Normal Superior del
Quindio, en el Programa de Formacion
Complementaria, con el objetivo de implementar
el Disefio Universal para el Aprendizaje (en
adelante DUA) en los procesos de aula,
especificamente en bdsica primaria, para
potencializar la participacion (entendida esta como
un proceso de comunicacidn-interaccion) e
implicaciéon de los estudiantes en su proceso de
aprendizaje. La metodologia utilizada
inicialmente fue la investigacion-accion, a partir
de las fases propuestas por Kemmis, y
posteriormente, a raiz de la crisis sanitaria
ocasionada por el Covid 19, fue reorientada hacia
la revision sistematica exploratoria, proceso que
permitid evidenciar que, a partir de la
implementacion del enfoque del DUA en las
secuencias didacticas, se logran posibilitar
multiples formas de expresion, puesto que en el
aula se generan vias diversas para la comunicacion
entre estudiante y docente, lo que contribuye a la
eliminacion barreras que intervienen en la
interacciony el aprendizaje.

Desde esta perspectiva, la comunicacidn requiere
ser entendida no solo como mecanismo de

Mario Kaplun

transmision de informacion, sino como trama de
interacciones que generan la apropiacion conjunta
del conocimiento-aprendizaje, lo que implica dar
una mirada a los procesos de relaciones-
interacciones que se tejen en el aula, las cuales
pueden ser, como lo exponen Vasquez y Martinez
(1996), verticales u horizontales. Para las autoras,
las interacciones verticales se “dan en el marco de
una estructura asimétrica en relacion con el poder.
Uno de los protagonistas (el o la docente)
representa a la institucion, la ley, el poder, el
conocimiento y posee la autoridad; mientras que el
otro protagonista (alumnado) acepta que no sabe,
se encuentra en una posicion de sumision a la
institucién y no pone en duda a la autoridad”
(Vasquez y Martinez, 1996: 81). Este tipo de
interaccién marca una comunicacion en una sola
via —la del docente— y deja desprovisto al
estudiante de expresion alguna y, alin mas, resulta
distinta de la del profesor.

Por otra parte, Vasquez y Martinez indican que en
las interacciones horizontales “los protagonistas
de estas son pares. Son amplias: se extienden de
manera flexible a través del tiempo, pueden
reproducirse muchas veces a lo largo de una clase y
mucho mas aun; la flexibilidad les permite a los
actores estar relativamente atentos a la leccion al
mismo tiempo que entablan interacciones entre
ellos” (1996: 81). Este tipo de interaccion conduce

'Magister en Educacién: Desarrollo Humano, Universidad San Buenaventura (Cali). Especialista en Docencia
Universitaria de la Universidad La Gran Colombia. Especialista en Orientacion Escolar de la Universidad del Quindio.
Maestro Bachiller. Docente del Programa de Formacion Complementaria de la Escuela Normal Superior del Quindio.
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a procesos de flexibilizacidon en cuanto a la forma,
canales, tiempos, modos, medios de comunicacion
y expresion para lograr el aprendizaje y la
participacion en este, de todos los estudiantes, y
parte de la necesidad de reconocer y valorar la
diversidad que configura el aula.

Es asi como se establece la relacion con el DUA,
dado que este es un enfoque metodologico que,
sustentado en la neurociencia, enfatiza en la
importancia de proporcionar estrategias de
enseflanza y aprendizaje que generen opciones no
solo para presentar la informacioén por parte del
docente, sino también las multiples formas o vias
que los estudiantes pueden utilizar para expresar o
comunicar lo aprendido, pues se valora que no hay
una unica forma de interactuar con el saber, lo que
puede conducir a interacciones horizontales.

Abordar el proceso ensefianza y aprendizaje bajo
en enfoque del DUA, desde las multiples formas de
expresion-comunicacion, implica reconocer los
tres principios que lo fundan, los cuales nacieron a
partir de las investigaciones del Centro de
Tecnologia Especial Aplicada (CAST) que, de
acuerdo con Pastor et al., hacen referencia a:

Principio I: proporcionar multiples formas de
representacion (el qué del aprendizaje). Los alumnos
difieren en la forma en que perciben y comprenden la
informacion que se les presenta.

Principio II: proporcionar multiples formas de accion y
expresion (el como del aprendizaje). Los aprendices
difieren en las formas en que pueden navegar por un
entorno de aprendizaje y expresar lo que saben.

Principio III: proporcionar multiples formas de
implicacion (el porqué del aprendizaje). El componente
emocional es un elemento crucial para el aprendizaje, y
los alumnos difieren notablemente en los modos en que
pueden ser implicados o motivados para aprender
(Pastoretal.,2013:3-4).
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A partir de lo anterior, se implementaron los tres
principios del DUA en las secuencias didécticas;
alli se pudo evidenciar que la comunicacion del
saber estd mediada por las interacciones que se
gesten en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
pues el docente asume, en el marco del principio I,
que debe comunicar o presentar los saberes a través
de diversos canales, medios, lenguajes o formas
que den respuesta a las necesidades o
caracteristicas de sus estudiantes; asi no caera en
interacciones verticales. Y desde el principio I,
reconocera que existen distintas vias para que sus
estudiantes expresen o comuniquen lo aprendido.
Por su parte, Pastor et al. presentan algunos
ejemplos sobre los multiples medios de
comunicacion que se pueden proponer o reconocer
enel aula:

Componer o redactar en multiples medios como: texto,
voz, dibujo, ilustracién, diseflo, cine, musica,
movimiento, arte visual, escultura o video. Usar objetos
fisicos manipulables (por ejemplo, bloques, modelos en
3D, regletas). Usar medios sociales y herramientas Web
interactivas (por ejemplo, foros de discusion, chats,
disefio Web, herramientas de anotacidén, guiones
graficos, vifietas de comic, presentaciones con
animaciones). Resolver los problemas utilizando
estrategias variadas (2013: 24).

Todo ello da lugar a diferentes estrategias y canales
de comunicacién del aprendizaje. A modo de
conclusién, se pudo evidenciar que desde la
incorporacion del DUA en las secuencias
didécticas, por parte de los maestros en formacion,
se posibilitaron multiples formas de expresion y
comunicacion a partir de los lenguajes que circulan
en el aula (inicialmente de basica primaria), lo que
contribuyd no solo al logro de los resultados de
aprendizaje, sino al reconocimiento de la
diferencia, del otro, de lo diverso en las
interacciones comunicativas, y a la necesidad de
crear clases DUA en todos los niveles de educacion
que la ENSQ oftrece.
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LA MAESTRIA EN SUPERVISION EDUCATIVA EN TERRITORIO VENEZOLANO ANTE
LA DIVERSIDAD PLURICULTURAL, MULTIETNICA, MULTILINGUE

Héctor Diego Martinez Ochoa / Félix Balois Berris Ibarra / Alfredo Roger Garcia Vega
La Havana / Cuba

El programa de la Maestria en Supervision
Educativa es disefiado por el Instituto Central de
Ciencias Pedagdgicas - ICCP atendiendo a las
necesidades de los cuadros de direccion de los
directivos venezolanos y latinoamericanos, para lo
cual ha aunado su voluntad un claustro que ha
participado en la elaboracidon de planes y
programas: maestrias en Investigacion Educativa,
Ciencias de la Educacion, Planeamiento,
Administraciéon y Supervisiéon de Sistemas
Educativos; diplomados en Alta Direccion
Educacional, Direccion Cientifica Educacional,
Supervision Educativa, entre otros. Esta Maestria,
ademas, posee un aval cientifico suficiente en
investigaciones expresado en resultados
educativos obtenidos y expuestos en eventos
nacionales e internacionales desarrollados en Cuba
y en el extranjero, sobre pedagogia, direccion y
metodologia de la investigacion.

Formar estos directivos para asumir una actitud
critica, reflexiva, anticipadora y abierta al cambio,
que les permita perfeccionar sus modos de
actuacion, en correspondencia con los planes del
desarrollo educacional que exige la construccion
de un mundo mejor, se convierte en una necesidad
insoslayable. Preparar, por tanto, planificadores
que sobre la base de la investigacién y sus
resultados disefien y pongan en marcha modelos de
desarrollo educativo en los diferentes niveles de un
sistema, perfeccionar la formacion técnica de
directores para que sean capaces de revolucionar la
direccién y la organizaciéon escolar de una
institucion docente, calificar a los supervisores
para que transformen su gestion en una actividad,
que sin abandonar el control y evaluacién
institucional, sea cada vez mas creativa y
democrética, es hoy un imperativo.
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Los contenidos esenciales de los mddulos se
concretan en la identificacion de las lineas de
investigacion dirigidas a la solucion de problemas
que estan vinculados con el perfeccionamiento del
funcionamiento de los sistemas educativos en sus
diferentes niveles, objeto esencial de la
supervision educativa.

La Maestria se articula desde cuatro lineas: (1)
Direccion cientifica educacional. La linea
implementada persigue el fin de perfeccionar los
procesos de direccion y la direccion de procesos en
los centros educacionales mediante el
mejoramiento del desempefio profesional
pedagégico de los directivos como una necesidad
para alcanzar los objetivos formativos en los
estudiantes. (2) Desarrollo de la supervision
educativa. La supervision educativa, como
componente de los sistemas escolares, ha de
estudiarse considerando el entorno en el que se
constituye y en el que se ejerce para prestar el
servicio que tiene encomendado: garantizar el
desarrollo y funcionamiento de los sistemas
educativos. Las lineas de investigacion se dirigen a
la fundamentaciéon de las concepciones,
caracterizacion de las estrategias asumidas (pautas
normativas, cientificas y técnicas que determinan
su propia organizacion) en nuestros paises,
atendiendo a los procesos histéricos nacionales
que condicionan las politicas educativas que
ordenan la vida escolar. (3) Problemas de
planificacion y evaluacion institucional.
Mediante las investigaciones en esta linea se trata
uno de los aspectos mas recurrente en el panorama
educacional actual en la regién: la importancia de
los centros docentes en el marco del sistema
educativo, y la necesidad del estudio de los
modelos y procesos de planificacion del futuro y la
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evaluaciéon de su actividad para trazar, orientar y
controlar la politica educacional y lograr efectivas
mejoras en la calidad de la educacidon. (4)
Formacion profesional. Se trata de la
fundamentacion e implementacion de vias que
permitan el perfeccionamiento de los procesos de
preparacién y superacién de los cuadros y
funcionarios como una necesidad para el
funcionamiento 6ptimo de los centros y servicios
educacionales en los sistemas educativos de la
actualidad.

En cuanto a la fundamentacidén tedrica y
metodoldgica, el plan de estudio tiene un enfoque
modular integrado por cursos que representan la
orientacién principal del Programa hacia la
supervisiéon educativa y su relacidén con el
planeamiento, la organizacidn escolar y evaluacion
de instituciones escolares, que permitan ampliar la
capacitacion en estas direcciones de singular
importancia en el contexto de las instituciones
escolares y la calidad de su funcionamiento. En la
docencia de estos cursos predominan los enfoques
dialogicos y participativos.

Como particularidad, nuestros alumnos estan
incluidos en la diversidad de grupos indigenas
venezolanos como:

1. Acahuayo, estado Bolivar.

2. Arahuac, grupo muy aculturado, reside en Delta
Amacuro.

3. Arahuac (arawak) del Rio Negro (banina, barg,
guarequena, curripaco, piapoco).

4. Arutani, estado Bolivar.

5. Bari, pertenecientes a Zulia.

6. Carifia, residen en Anzoategui.

7. Guajibo, se localizan en Apure y Amazonas.

8. Guajiro (arawaki), residen en Zulia.

9. Guarao, residen en el delta del Orinoco, Monagas y
Sucre.

10. Guaiqueri, residen en Islas Margaritas.

11. Mapoyo, residen en Amazonas.

12. Maquiritare, este de Amazonas y Bolivar.
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13. Panare, noroeste de Bolivar.

14. Paraujano, en Zulia.

15. Pemon, en estado Bolivar.

16. Piaroa, al centro y norte de Amazonas.

17. Puinabe, cerca de San Fernando de Atabapo,
Amazonas.

18. Sape, estado Bolivar.

19. Tunebo, oeste de Apure.

20.Yabarana, cerca de San Juan de Manapiare en
Amazonas.

21. Yanomami, al sur de Bolivar y suroeste de
Amazonas.

22. Yaruro, en Apure.

23. Yucpa, en Zulia.

Ante esta diversidad pluricultural se han tenido que
ajustar ciertas particularidades en el Programa, para
el uso adecuado del lenguaje, la comunicacién y el
multilingtiismo; dominar algunos nombres propios
de su cultura, términos especificos, su significado,
formas de pronunciacién y particularidades de
palabras.

Es posible concluir que la Maestria en Supervision
Educativa ha propiciado un alto desarrollo y
practica del lenguaje, la comunicacién y el
multilingliismo entre aspirantes venezolanos y
docentes cubanos, expresado en la sinergia entre la
institucion, la sociedad y la cultura. Ha propiciado
el mejoramiento del desempefio profesional y
humano de docentes, directivos y supervisores
escolares en su praxis y perfeccionamiento de la
calidad educativa. Al tiempo, existen
investigaciones relacionadas con la supervision
educativa con fines interculturales en instituciones
educativas: estrategia metodoldgica para la
formacidn de docentes con funcién supervisora en
el trabajo sociocomunitario, la comunicacion
asertiva como herramienta para fortalecer la
gestion educativa, la comunicacién de los
directores del nivel de media, la integracion de las
relaciones de direccion en los directores del circuito
escolar, acciones pedagdgicas para contribuir a la
articulacion afectiva de preescolar con el primer
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grado de Educacion Bésica, la comunicacion en la supervision educativa en los circuitos educativos, entre
otros temas relacionados con la cultura multiétnica, pluricultural y multilingtie.

Un de las recomendaciones destacada supone diversificar el desarrollo de la docencia con plataformas
virtuales Moodle, Teams, que propicien el intercambio.
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UNIVERSITARIOS INDiGl}NAS ANTE LA LECTURAY LA ESCRITURA EN EL PRIMER
ANO DE SU CARRERA PROFESIONAL

Gilberto Braulio Aranda
Universidad Pedagégica Nacional (México)

Quince estudiantes de la Licenciatura en
Educacién Indigena que se imparte en la
Universidad Pedagdgica Nacional en la ciudad de
México, algunos de ellos con una lengua materna
originaria, expusieron, en ensayos elaborados en
espafiol en un curso en su segundo semestre, sus
ideas, experiencias y sentires en torno a la lectura y
la escritura en la universidad. El curso tenia la
pretensién de apoyarlos en el desarrollo de
competencias de lectura y escritura. Por tanto, el
objetivo de esta ponencia es dar cuenta de lo
expuesto por ellos, de la retroalimentacion que es
posible ofrecerles en un proceso dialogico y de las
recomendaciones que parecen necesarias para
estimular la comunicacidn escrita de estudiantes
universitarios.

En este trabajo se toma en cuenta la idea de la
alfabetizacion académica (Carlino, 2013), pero
articulada a una visidn critica de la literacidad
académica (Hernéndez, 2017; Zavala y Cdrdova,
2010) y priorizando una perspectiva
democratizadora de la escritura sobre una
normativa (Lillis, 2017). Ademas, teorias
cognitivas y socioculturales sirven de sustento a
este trabajo, considerandolas como perspectivas
que pueden ser complementarias (Cassany y
Aliagas, 2009).

Respecto de la metodologia se identificaron temas
abordados en los ensayos de los estudiantes y se
seleccionaron tres de ellos para analizarlos y
discutirlos.

Se concluye, a propdsito de los contenidos de los
ensayos en cuestion, que estos los textos tratan
diversos aspectos de la lectura y la escritura en
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educacion superior; aunque aqui se analizan tres:

a) Las diferencias de la literacidad en la
educacion superior respecto de la lectura y la
escritura en niveles previos de escolaridad.
Algunas de las diferencias entre niveles educativos
en el uso de la lectura y la escritura pueden
relacionarse con las orientaciones de aprendizaje
superficial, estratégico o profundo segun Enwistle
(1988), que desarrollan los alumnos de acuerdo
con los contenidos que les son propuestos. Un
enfoque profundo es mas probable de desarrollarse
frente a los contenidos de una carrera elegida por
interés, que ante los temas de la escolaridad basica
o media.

b) La motivacion para leer en la universidad.
Se encuentra que hay una gama de posturas que
van del polo de depender de la motivacion docente
para acercarse a la lectura, al polo de asumir la
responsabilidad dicente; en este caso, la
motivacion para leer puede emanar de las ganas de
aprender.

c) El reto de las palabras desconocidas en los
textos que hay que leer. La dificultad que los
alumnos mencionan mas frecuentemente frente a
la lectura es el de las palabras desconocidas,
cuestion que puede ser mas relevante para los
alumnos cuya lengua materna no es el espafiol. En
algunos casos se plantea el acudir al diccionario
como la Unica estrategia posible y se llega a
confesar la culpabilidad por no hacerlo.

Lo anterior muestra las necesidades de
“alfabetizacién” a este nivel que tienen los
estudiantes implicados, mismos que ademas
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necesitan comprender que esta dificultad solo es la
punta del iceberg de las competencias que tienen
que desarrollar frente a los textos disciplinares.

Respecto del proceso para elaborar los ensayos y
del producto resultante, puede apreciarse que
muchos alumnos reflejaron desempefios que
dejaron mucho por mejorar: Desapego de las
instrucciones para elaborar los ensayos; poca
consideracion de los contenidos teoricos sobre la
lectura y la escritura vistos en clase o de otros
abordados independientemente, como también se
requeria; poca capacidad de planear sus textos, ya
que los intentos que se hicieron en clase al respecto
quedaron desarticulados de la textualizacién que
se hizo; poca capacidad para reelaborar la primera
version entregada de los ensayos, en funcion de los
comentarios recibidos del docente; por ejemplo,
hubo quien decidio hacer otro ensayo en vez de
mejorar el anterior; descuidos en la ortografia, a
pesar de que la utilizacion del corrector del
programa Word hubiera salvado muchos
problemas.

No es raro que este tipo de apreciaciones sobre la
forma de los textos escritos por los estudiantes
conduzcan a lamentarse de estos “déficits”. Sin
embargo, si ponemos en la balanza el contenido
valido e interesante desarrollado en los ensayos, el
resultado nos invita a reflexiones con sus
respectivas recomendaciones para mejorar las
condiciones sociales de la produccion y uso (que
implica divulgacion) de los textos estudiantiles.

Puede notarse que un curso enfocado en temas de
lectura y escritura en general, no resultdo en
suficientemente significativo para que los alumnos
mostraran mejores desempefios ante un pedimento
escolar para ser evaluados, pues las producciones
ensayisticas estuvieron limitadas a una
socializacion entre compafieros del mismo
semestre y fueron utilizadas principalmente para
obtener una calificacion en la asignatura.

MEMORIAS

70

MEMORIAS

Se presentan, para finaliza, algunas
recomendaciones: Si hay un enfoque en la forma
de los textos, los resultados podrian conducir a
recomendar una mejora en la asignatura y a
extender las tareas de alfabetizacidon académica a
todas las asignaturas para ayudar a los aprendices a
elaborar mejor sus escritos. Estas alternativas son
apropiadas, pero se necesitan alternativas mas
audaces para promover el desarrollo de los
estudiantes para que la escritura les sirva como
herramienta epistémicay de comunicacion.

Una recomendacion fundamental en este y otros
escenarios es que las instituciones y los docentes le
den voz a los estudiantes para expresar sus ideas y
retomarlas, no para descalificarlas simplemente,
sino para darles respetuosa respuesta y dialogar
constructivamente con ellas, buscando tanto la
construccidon conjunta de conocimientos, como la
generacion de practicas de estudio propicias para la
formacion profesional.

Una de las necesidades que pocas veces se atiende
es la de dar oportunidades a los estudiantes para
publicar. Ellos suelen escribir para ser calificados
en las asignaturas que cursan, pero no para debatir
sus ideas y construir saberes. Esto no favorece una
orientacion profunda frente a la escritura
disciplinar. Si publicar esta reservado a los
académicos de reconocido prestigio, entonces se
dificulta la formacion de nuevos académicos. Los
estudiantes tendrian que participar cuanto antes en
las practicas letradas propias de su profesion y salir
del encierro de sus trabajos escolares.
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LA PARTICIPACION PROTAGONICA DEL ESTUDIANTE: UNA VIiA PARA LA
COMUNICACION EDUCATIVA

Yoselin Guerrero Aragon
Universidad de Sancti Spiritus “José Marti Pérez”

El colectivo pedagogico del primer afio de las
carreras pedagdgicas ha comprobado como el
profesor de la asignatura de Comunicacion y
Lenguaje desde sus clases, debido a la
comunicacion educativa, permite formar
motivaciones positivas hacia el aprendizaje y crear
las condiciones psicopedagdgicas para la
busqueda colectiva y las reflexiones conjuntas. Por
ende, esta ponencia tiene como objetivo evaluar la
implementaciéon de una estrategia educativa
dirigida al logro de la participacion protagdnica de
los estudiantes de las carreras Licenciatura en
Educacion Primaria, Preescolar y Logopedia de la
Universidad de Sancti Spiritus “José Marti Pérez”,
desde las clases de Comunicacion y Lenguaje,
durante el curso escolar2017-2018.

Autores como Gonzalez y Reinoso (2002)
reflexionan sobre la influencia de la comunicacion
en el desarrollo de la personalidad; y hacen
referencia a las funciones de la comunicacion, a los
estilos comunicativos, a las competencias o
habilidades para garantizar un ambiente de
colaboracion. Otros como Silvestre y Zilberstein
(2000), insisten en la necesidad del protagonismo
del estudiante en los distintos momentos de la
actividad de aprendizaje; y Domenech (2011)
enfatiza en la necesidad de lograr la participacion
protagdnica del estudiante como via de formacion
integral. Estos investigadores coinciden en el
analisis que realizan de la comunicacion desde el
punto de vista psicolégico en el contexto
educativo. También destacan la necesidad de la
participacion protagénica del estudiante en los
procesos de enseflanza y aprendizaje para
contribuir a su formacion humanista desde la
institucion escolar.
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La comunicacion y la educacidén se
interrelacionan, son una misma cosa; por tanto, no
puede existir launa sin la otra, pues se determina en
el proceso docente educativo. Se trata de un
proceso comunicativo en el que el profesor y los
educandos participan activamente en la resolucion
de las tareas y en la adquisicion de nuevos saberes y
conocimientos, lo cual esclarece que el aprendizaje
se logra debido al proceso comunicativo de los
sujetos interlocutores; de esta manera se
contribuye a una comunicacion educativa en el
aula de manera significativa y reflexiva, para asi
poder lograr una buena comunicacidn, que cumpla
funciones informativas, afectivas, reguladoras y
educativas.

Landivar define la comunicacidon educativa como
el area en la cual ocurren precisamente los
procesos de interaccion propios la relacion
humana, en la que se trasmiten y recrean los
significados (citado en Ojalvo, 1994). Por su parte,
Leontiev la define como la comunicacion del
maestro con los escolares en el proceso de
ensefianza, que crea las mejores condiciones para
desarrollar la motivacion del alumno y el caracter
creador de la actividad docente, para formar
correctamente la personalidad del alumno (citado
en Ojalvo, 1994). Se asume, entonces, la
comunicacion educativa como:

un proceso de interaccion entre profesores, estudiantes
y estos entre si y de la escuela con la comunidad, que
tiene como finalidad crear un clima psicolégico
favorable, para optimizar el intercambio y recreacion
de significados que contribuyan al desarrollo de la
personalidad de los participantes (Ojalvo, 2012, p.7).
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La comunicacién educativa establecida tiene como
objetivo bdasico el intercambio reciproco de
conocimientos, procedimientos y actitudes que
constituyen la finalidad de la educacidn.
Constituye una comunicacion que se produce en un
contexto especial (el ambito educativo) y se la
considera condicion de posibilidad de la educacion
misma. Sin comunicacion no existe educacion
posible. Es por ello que la adquisicion de
capacidades comunicativas es uno de las
competencias especificas ineludibles del
profesional de la educacion. Al respecto, Tejera y
Cardoso (2015) expresan que:

en la ensefianza universitaria es importante asumir una
concepcion del otro que implique respeto,
consideracion, transparencia, tolerancia y disfrute por
las relaciones humanas y a la vez el desarrollo de
determinadas cualidades de personalidad que
favorezcan la comunicacion como categoria humana y
psicologica (p.169).

La comunicacién en aula, vista desde el campo
pedagogico, tiene como una de sus funciones
principales la provision de estrategias, medios y
métodos orientados a promover el desarrollo de la
competencia comunicativa y educativa, lo cual
supone la habilitacion de vias horizontales de
interlocucion e intercomunicacion. No hay
educacidon sin expresion, ademds no existe
expresion sin interlocutores. En este sentido,
Pompay Pérez (2015) sugieren que:

es necesario formar un hombre capaz de establecer
relaciones con sus semejantes y desarrollarse en la
sociedad, apreciar y valorar justamente tanto el medio
en que vive como el trabajo creador del ser humano,
conforme resulta indiscutible el valor que toma el
proceso de comunicacion en el logro de este empefio,
por lo que cada persona debe prepararse para el dominio
de las aptitudes necesarias con el objetivo de
convertirse en un comunicador competente (p.161).
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En el programa de Comunicacion y Lengua se
plasma como aspiracion que los estudiantes
sientan interés por la lectura; lean en forma
independiente obras de la literatura local,
periddicos, revistas y otros materiales adecuados a
su edad; aprecien la belleza en sus distintas formas
y, en particular, en la palabra hablada y escrita.

Se aplicaron métodos tedricos y empiricos como el
inductivo-deductivo, el analitico-sintético, la
entrevista y la observacion pedagogica. A modo de
conclusion, la estrategia educativa propuesta
potencia la participacién protagdnica del
estudiante desde las clases de Comunicacion y
Lenguaje, a partir del estudio de las de aspectos
relativos a las relaciones humanas que se dan
dentro del proceso educativo, para asi brindar al
profesor nuevas herramientas de trabajo para ser
méas competente y lograr una mayor
profesionalidad en su actuacion.

Las acciones disefiadas se orientan a propiciar la
participacion de todos en los procesos de
ensefianza y aprendizaje, y garantizar, entre los
diferentes actores, el alcance del propdsito final,
para asi lograr la formacion de un estudiante
protagonico, a partir de la aplicacion del enfoque
cognitivo-comunicativo-sociocultural en las
clases de Comunicacion y Lenguaje.

La implementacion de la estrategia educativa
posibilitdé la participacion activa del estudiante
para lograr un aprendizaje mas productivo y
formas més descentralizadas en la relacidn
profesor-estudiante, en busca de una mejor
comunicacion con el grupo. Se recomienda su
generalizacion a las demas carreras pedagogicas
de la universidad espirituana, con el fin de preparar
a los maestros primarios y profesores de
Secundaria Basica.
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AICLE COMO ENFOQUE PEDAGOGICO PARA EL DESARROLLO DE PROYECTOS DE
BILINGUISMO.

Kelly Charlyn Ortiz Ariza / Nataly Loaiza Londofio
Escuela Normal Superior del Quindio

La ensefianza de una lengua extranjera (LE) es un
proceso del que cada vez se ocupan mas las
instituciones educativas. Se trata de una apuesta
educativa integral en la que nifios y jévenes
desarrollan habilidades comunicativas que les
permitiran, en un futuro, acceder a mejores
oportunidades. En los ultimos afios han surgido
métodos, metodologias, técnicas y enfoques que
orientan la ensefianza y el aprendizaje de una LE.
Uno de estos enfoques es el AICLE, cuyas siglas
significan Aprendizaje Integrado de Contenidos y
Lengua Extranjera, en inglés, CLIL (Content and
Language Integrated Learning). El AICLE surgi6
en el afio 1994 en Europa, a partir de motivaciones
politicas y educativas que tenian como idea
mejorar la competencia lingiiistica en las escuelas
financiadas por el gobierno. De acuerdo con Marsh
etal. (2010) el AICLE se disefi6 con el objetivo de
obtener niveles mas competitivos en los
estudiantes y poco a poco se ha ido implementando
en mas instituciones educativas. A Colombia llegd
en integracidon con una integracion de diversas con
la premisa de que el inglés no se debe ensefiar como
una materia aislada.

Este enfoque metodoldgico consiste en emplear
formas de ensefianza y aprendizaje que integra
contenidos de un area especifica con aspectos
lingtiisticos de una lengua diferente a la materna.
Por tanto, persigue un doble objetivo al permitir
que el estudiante alcance los conocimientos
planteados en el curriculo y, al mismo tiempo,
desarrolle su competencia en LE. Es asi que este
enfoque pretende hacer del lenguaje un medio de
aprendizaje a través de situaciones que ponen al
estudiante en un contexto real de uso para lograr
una adquisicion espontanea del idioma.
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Segtin Bentley (2010) hay dos modalidades del
AICLE: laintensivay lamoderada, en inglés (Hard
vs Soft CLIL). En la primera modalidad se dicta
gran parte del curriculo en inglés logrando una
inmersion parcial. La mayoria de docentes del
AICLE intensivo son especializados en los
contenidos propios de cada drea con un alto nivel
de competencia en LE (Hard Teachers). De otro
lado, en el AICLE moderado, el docente de lengua
ensefla el idioma utilizando los contenidos
curriculares (Soft Teachers).

Al momento de realizar un disefio y planeacion
curriculares utilizando el AICLE como enfoque, es
fundamental conocer los cuatro componentes que
articulan y enmarcan los objetivos de aprendizaje:
Contenido, Cognicion, Comunicacion y Cultura,
conocidos como el marco de “las 4Cs del
curriculo” (Coyle etal., 2010).

* El contenido se define desde los planes de
asignatura propios de cada institucion y tiene
relacion con las competencias y saberes de
cada asignatura.

* La cognicién es el desarrollo progresivo de
las habilidades de pensamiento relacionadas
con el aprendizaje tanto de lengua como del
area. Se establece por medio de la Taxonomia
de Bloom; desde las habilidades de
pensamiento de orden inferior hacia las de
orden superior (LOTS and HOTYS).

* La comunicaciéon enmarca los aspectos del
lenguaje que el estudiante debera desarrollar
para expresar en forma escrita u oral los
saberes propios del area.
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*  Finalmente, el aspecto cultural le da sentido a
las anteriores, en tanto que introduce al
estudiante a la realidad propia y del otro,
logrando un aprendizaje significativo e
integral.

En ese orden de ideas, el AICLE es un enfoque que
facilmente se adapta a la realizacion de proyectos
bilingiies, dado que es muy flexible y posee
distintas caracteristicas que lo hacen adaptable a
cualquier curriculo, tal como se menciond
anteriormente. En el siglo XX se concebia la
enseflanza como un proceso a través del cual los
estudiantes debian aprender a leer, escribir y hacer
calculos matematicos. Hoy, esta perspectiva
cambio significativamente y se da por sentado que
los estudiantes deben prepararse de manera
integral hacia un proceso de formacién para el
empleo y la competencia global. De ahi que el
inglés y las Tecnologias de la Informacion y las
Comunicaciones (TIC) hagan parte fundamental
de estos procesos.

Entonces, ;Qué se necesita para incluir el AICLE
en el disefio de proyectos pedagdgicos en
contextos bilingilies? En primer lugar, se necesita
un equipo de docentes comprometidos, motivados
y dispuestos a cambiar sus modelos de ensefianza y
aprendizaje; estos docentes, tal como se menciond
previamente, pueden ser Hard teachers o Soft
teachers. En segundo lugar, se necesita incluir en el
plan de asignatura, las 4Cs del marco. En
consecuencia, resulta importante priorizar
aprendizajes y darles vuelta a los sistemas
educativos tradicionalistas. En tercer lugar, se debe
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contar con apoyo de los administrativos de la
institucion, toda vez que aportar por este enfoque
implica cambios en lo académico y curricular.
Finalmente, se necesita material manipulativo y
creativo que logre impactar en los estudiantes y
que genere un ambiente de aula adecuado y
motivador para el alumnado.

Para terminar, son muchos los beneficios que tiene
la implementacién del enfoque AICLE en la
escuela: mejoramiento de las competencias del
lenguaje oral y comunicativo; desarrollo de
intereses multilingiies y actitudes positivas hacia el
aprendizaje de una LE, lo que estrecharia la brecha
que existe entre el colegio publico y el privado en
esta materia; integracion de otras dreas del
conocimiento con el inglés y que este facilite atin
mds la adquisicién de dichos conocimientos;
desarrollo de habilidades interculturales y el
fortalecimiento de las habilidades de pensamiento
de orden superior, entre otras. Sin embargo,
también se debe mencionar que existen otros
beneficios importantes y tienen que ver con la
capacidad que desarrolla el estudiante para
convivir con otros, ya que durante las clases con
AICLE el trabajo colaborativo es fundamental, lo
cual ayuda a mejorar esas habilidades sociales tan
necesarias en la sociedad actual. Para concluir, este
enfoque pedagdgico no so6lo beneficia a los
estudiantes sino, ademas, a los maestros que
asumen este gran reto, dado que constantemente se
pueden enriquecer los conocimientos con los de
otros colegas porque las comunidades de
aprendizaje son, también, esenciales en este
proceso.
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ALFABETIZACION DIGITAL CON ADULTOS DEL MUNICIPIO DE JUNIN

Juana Valentina Arias Ascencio / Edgar Damiro Gomez Rios / Luisa Fernanda Jiménez Cubillos
LLE.D. Escuela Normal Superior de Junin

El siguiente trabajo investigativo es el resultado de
lalabor realizada en la Escuela Normal Superior de
Junin (Cundinamarca) con el Programa de
Formaciéon Complementaria — PFC, que este afio
decidio implicar a la comunidad v,
especificamente, a la poblacidon adulta, desde el
componente de proyeccidon social y las
modalidades de atencion educativa a poblaciones
de que trata el Titulo Il de 1a Ley 115 de 1994, de
acuerdo con el Decreto 4790 del 2008 del
Ministerio de Educacion Nacional.

Las tecnologias de la informacion y la
comunicacion (TIC) se han incorporado en la
sociedad creando espacios para la innovacion, la
construccion y el dinamismo de ciertas practicas
humanas; sin embargo, es un hecho que no es lo
mismo hablar de la generacién que nace y se
construye con tecnologia, a la generacion que tuvo
que vivir un cambio drastico en la forma de
comunicarse y construirse en sociedad.

Ciertamente, el analfabetismo es un problema
nacional del cual hay altas cifras y aunque se han
creado programas para combatirlo, ain no ha sido
posible erradicarlo por completo. De este mismo
modo, surge el analfabetismo digital, el cual atin no
se considera un problema grave, aunque no se debe
dejar de lado, pues en este siglo es algo
imprescindible en la vida diaria.

La alfabetizacion digital es un proceso primordial
en la vida de cada persona, algunos ya hemos
crecido inmersos en este mundo, pero otras
personas han tenido que aprender por necesidad y
obligacion. Los adultos han sido los mas afectados
durante este cambio, pues la mayoria no lograron
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asistir a una escuela y otros cuentan con niveles
educativos muy bajos, ya que gran parte no
termind la primaria. Este cambio deberia
considerarse una problemadtica y, por ello, buscar
soluciones para que los adultos tengan una
preparacion minima para poder incorporar la
tecnologia en su quehacer cotidiano.

En esta investigacion se quiere enfocar la
alfabetizacion digital en adultos y en sus
problematicas para generar soluciones pertinentes,
en la medida que tiene un caracter social y
formativo. La investigacion se realiza en poblacion
rural, buscando generar un impacto significativo
en los participantes, el cual pueda transmitirse a
otras personas. Las nuevas tecnologias se estan
implementando en el dia a dia tanto a nivel
personal como profesional, mejorando la calidad
de vida, de manera que resulta obligado conocerlas
para lograr mejorar la comunicacién y la
formacién respecto de estas.

En ese sentido, se busca implementar
metodologias de ensefianza que permitan la
expansién de conocimientos en el uso de las
tecnologias, con énfasis en el aprendizaje que
pueden desarrollar los adultos frente a la
alfabetizacion digital, desde sus conocimientos
previos, focalizando y fortaleciendo los mismos
con nuevos saberes; en otras palabras, generar en
ellos aprendizajes significativos que les permitan
un mejor desenvolvimiento en el campo y, por
tanto, en la sociedad actual; teniendo en cuenta que
es muy importante no solo tener acceso a las TIC y
a la red, sino que a su vez resulta indispensable
adquirir competencias inherentes a su manejo.
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Por ende, este trabajo tiene como objetivo disefiar
un PLE (Entorno Personal de Aprendizaje) bajo un
enfoque teodrico-practico para adultos del
municipio Junin, que fortalezca las habilidades y
competencias digitales.

Entre los referentes tedricos que sustenta este
trabajo investigativo se encuentran algunos
antecedentes: la alfabetizacion digital, el uso de
herramientas tecnoldgicas para el aprendizaje, el
entorno personal de aprendizaj (PLE), las
herramientas ofimdticas y las competencias
digitales. En cuanto a la metodologia, la pesquisa
se apoya en la Investigacion Accion (IA), cuyo
propdsito es generar cambios sociales y
conocimiento educativo sobre la realidad social
y/o educativa, que combina dos conocimientos, el
tedrico y el practico. Ademas, se disefian cuatro
etapas. Planificacion: desarrollo de un plan de
accion para la alfabetizacion digital de los adultos;
accion: desarrollo del plan de accidn;
observacion: recoleccion de evidencias que
permitan evaluar las acciones; reflexion:
evaluacion de las acciones realizadas con el fin de
reconstruir su significado y usarlo como base para
unanueva planificacidn o continuar con el ciclo.
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Como avances preliminares de la investigacion se
cuenta con un analisis documental, con la
elaboracién de un diagnostico y con el disefio de
otros instrumentos que conllevan a la construccion
deunPLE.

Pese a las nuevas condiciones por efectos de la
pandemia del COVID-19, la Institucién Educativa
y los maestros en formacién desarrollamos
procesos investigativos que no se podran aplicar
con un numero significativo de participantes, pero
si una muestra para poder evaluar la incidencia de
las acciones realizadas y poder replantear las
estrategias si es el caso o continuar su aplicacion.
La construccion del PLE no serd un producto
dirigido solo a una poblacion adulta, también tiene
la posibilidad de ser implementado a futuro con
estudiantes de las escuelas.

Un docente investigador es aquel que se forma a
través del hacer y se perfecciona con el tiempo.
Trabajar en diferentes contextos y con la
comunidad para transformar la realidad desde lo
educativo es un gran reto, pero es una manera de
contribuir a mejorar la sociedad y aportar al
progreso de la poblacién en condicién de
vulnerabilidad o con escasas oportunidades.

Adell, J. y Castafieda, Q. (2010). Los Entornos Personales de Aprendizaje (PLEs): una nueva manera de
entender el aprendizaje. Claves para la investigacion en innovacion y calidad educativas. La
integracion de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion y la Interculturalidad en las
aulas. 19-30. https://pdfslide.tips/education/los-entornos-personales-de-aprendizaje-ples-una-
nueva-manera-de-entender-el-aprendizaje-de-jordi-adell-segura-y-linda-castaneda-

quintero.html

Bawden, D. (2002). Revision de los conceptos de alfabetizacion informacional y alfabetizacion digital.
Anales de Documentacion. 5. 361-408. https://revistas.um.es/analesdoc/article/view/2261
Castafieda, L. y Adell, J. (eds). (2013). Entornos personales de Aprendizaje: claves para el ecosistema

educativo en red. Alcoy: Marfil. https://www.um.es/ple/libro/
Gisbert, M. y Johnson, L. (2015). Educacion y tecnologia: nuevos escenarios de aprendizaje desde una
vision transformadora. Universities and Knowledge Society Journal, 12(2), 1-14. DOI:

http://dx.doi.org/10.7238/rusc.v12i2.2570

Hernandez, R., Fernandez, C. y Baptista, M. (2014). Metodologia le la investigacion. 6* edicion. Mc Graw

Hill

MEMORIAS



1R conGReSO INTERNACIONAL DE
RACTICAS PEDAGOGICAS
INUESTIGATIUAS

IRS MEMORIAS

MEMORIAS MEMORIAS

LENGUAJES, CDMUNICACIOR Y MULTILINGUISMO:

DESAFI0S PEDAGOGICOS DEL SIGLO XXI

Jabonero, M. y Rivero, J. (sf.). Alfabetizacion y educacion basica de jovenes y adultos. Fundacion
Santillana. https://www.oei.es/uploads/files/microsites/28/140/alfabet.pdf

Paz, L. (2008). Alfabetizacion digital en el adulto maduro una estrategia para la inclusion social. 1(1).
https://revistas.unal.edu.co/index.php/email/article/view/12486

Rios, L. y Videla, M. (sf.) Tema 1: competencias de la educacion digital. Estructuras de Programacion.
[Blog]. https://sites.google.com/site/espr2015/home/apuntes/temal

Ripani, M. (2016) Competencias de educacion digital. Ministerio de Educacion y Deportes de la

Nacion.

https://docs.google.com/viewer?a=v&pid=sites&srcid=Z2GVmY XVsdGRvbWFpbnxlc3ByMjAxNXxn

e¢Do0ODBIYmIzZDJiNmFjYmQ4

79



1R conGReso INTERNACIONAL DE
RACTICAS PEDAGOGICAS
INUESTIGATIUAS

LENGUAJES, COMUNICACION Y MULTILINGUISMO:
DESAFIOS PEDAGOGICOS DEL SIGLO XXI

MEMORIAS

MEMORIAS

CONECTATE CON LA LECTURA: UNA APROXIMACION A LA LITERACIDAD CRITICA

Alejandra Patifio Jiménez
Institucion Educativa Ciudadela del Sur

El mundo afronta los efectos generados por la
COVID-19, una pandemia que ha permeado todas
las esferas de la sociedad y, generado cambios en
todos los procesos: politicos, cientificos,
econdmicos y educativos. Con esto queda
evidenciado que el ser humano esta preparado para
afrontar el cambio y con él, las consecuencias
positivas y negativas que implique esa transicion.
Dado que lo dificil del cambio se debe,
principalmente, al temor por lo desconocido, y la
necesidad de salir de la zona de confort, esta
pandemia ensefid que es necesario adaptarnos a los
nuevos conocimientos cientificos y tecnologicos,
es decir, a la virtualizacion y a la flexibilizacion de
muchas de nuestras rutinas.

Laacademiano es ajena a este proceso disruptivoy
es claro que la presencialidad y el modelo
educativo tradicional en el que impera la asistencia
fisicarifien, ahora, con unarealidad que necesita de
la virtualizacion de los procesos y la
interconectividad; el conocimiento mas alla de las
fronteras.

Por lo anterior, surge la experiencia Conéctate con
la lectura como una aproximacion a la /iteracidad
critica en la que se moviliza al cuerpo docente y
directivo de la Institucion Educativa Ciudadela del
Sur para repensar los aspectos organizacionales,
las préacticas de aulay las alianzas entre la escuelay
las familias con el propodsito de orientar acciones
especificas que buscan el beneficio de toda la
comunidad, bajo los principios de inclusiéon e
integracion. Es asi como desde el proyecto PILE-
PILEO se cred un espacio para acompaiiar, en casa,
a la comunidad educativa durante estos dias en los
que la pandemia exigi6 de todos, un aislamiento
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social que desemboco en el uso de herramientas
digitales como medio de comunicacion.

En consecuencia, se han propiciado experiencias
literarias de involucramiento directo y
conversacional a través Facebook. Es asi como
durante el 2020, cada miércoles a las 5:00p.m., se
llevaron a cabo transmisiones en vivo en torno a la
promocion y animacion de la lectura en voz alta.
En estas transmisiones se integraron estudiantes,
docentes, alianzas interinstitucionales, acudientes,
e invitados especiales. Durante estas actividades se
tejieron discusiones en las que el lenguaje actud
como herramienta potente para interpretar las
distintas realidades y como practica sociocultural
para la construccion de identidad a partir de la
interaccion.

Lo anterior coincide con Cajiao (2013) en el
sentido de que “la lectura es un vinculo esencial en
toda construccidon humana, en la que el sujeto se
comprende a si mismo, a otros desde las
circunstancias y momentos propios”. De modo
que, en el contexto de estas nuevas
alfabetizaciones, el concepto de /iteracidad critica
se entiende, de acuerdo con los postulados de
Cassany (2015), como la practica social educativa
para aprender a interpretar los contenidos de los
artefactos textuales, analizar las ideologias de los
discursos desde diferentes puntos de vista,
reflexionar sobre los contextos y los silencios,
considerar los posibles efectos de los mensajes, y
finalmente, promover una actitud de reflexion y
accion en torno a las relaciones de poder que se
advierten en los discursos. Por tanto, podemos
afirmar que la literacidad es sin6nimo de
alfabetizacion y el adjetivo de critico sirve para
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reafirmar que este tipo de aprendizaje, significativo
y competencial, estd problematizado y ligado a la
vida en tanto implica formar para leer el mundo.

Los anteriores planteamientos se encuentran en
completa concordancia con la propuesta, cuyo
proposito se centra en que la comunidad educativa
construya herramientas que les permita analizar las
intenciones, ideologias y contextos que se
encuentran tras un discurso para tomar una
posicion activa frente a una situacion real del
contexto. Adicionalmente, es una posibilidad para
integrar el curriculo y establecer orientaciones
para una formacién en pro del desarrollo de
pensamiento critico, creativo, integral y social de
los estudiantes. Dichos propodsitos seran posibles
de alcanzar sustentados en postulados como los de
Zavala (2002) para quien la literacidad es

entendida como una aproximacién sociocultural
delalecturay la escritura que gesta un espacio en el
mediante el uso del lenguaje se busca alcanzar
propositos sociales y culturales que den sentido a la
relacion entre la identidad y el contexto.

Por tanto, esta propuesta de promover la
literacidad implica una reflexion a modo de
interrogante: ;jComo fomentar las prdcticas de
lectura, escrituray de oralidad en la comunidad de
la LE. Ciudadela del Sur en un contexto adverso
como lo es el confinamiento social?, que mas que
una formulacion pretende ser una provocacion, y
explicita el interés de esta ponencia por desarrollar
una conversacion en relacion con las indagaciones
construidas en torno al potencial del fomento de la
lectura en contextos adversos.

PALABRAS CLAVE :Literacidad critica— Practicas pedagogicas- Diddctica del Lenguaje

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Cajiao, F. (2013) ;Qué significa leer y escribir? En Leer para comprender, escribir para transformar

(pp-53-60). Bogota, Colombia: Serie rio de letras.

Cassany, D. (2015). Literacidad critica: leery escribir la ideologia. Barcelona, Espafia: Anagrama.

Levratto, V., y Aparici, R. (2014). Arquitectura. Modalidades de lectura en la web. Espafia: UNED.

Martos, N., y Martos, G. (2012). De los espacios de lectura a los espacios letrados. Pulso, 35, 109-129.

Maturana, H. (s.f.). Emociones y Lenguaje en educacioén y politica. En H. Maturana, Emociones y
Lenguaje en educacidn y Politica (pag. 65). Espafia: Dolmen.
Zavala, V. (2002) Desencuentros con la escritura. Escuela y comunidad en los Andes Peruanos. Lima,

Peru: Red para el desarrollo de

las ciencias sociales en el

Peru.

ites&srcid=ZGVmY XVsdGRvbWFpbnxlc3ByMjAXxNXxneDoOODBIYmIzZDJiNmF; YmQ4

81



1R conGReso INTERNACIONAL DE
RACTICAS PEDAGOGICAS
INUESTIGATIUAS

LENGUAJES, COMUNICACION Y MULTILINGUISMO:
DESAFIOS PEDAGOGICOS DEL SIGLO XXI

MEMORIAS

MEMORIAS

LA ECOLOGIA DE SABERES COMO PRINCIPIO PARA LA CO-ELABORACION DE UNA
ESTRATEGIA DIDACTICA QUE PERMITA LA REVITALIZACION DE LA LENGUA IKU
EN NINOS, NINAS Y JOVENES DEL CASCO URBANO DE PUEBLO BELLO (CESAR).

Brisa Selene Guerrero Avendafio
Universidad Libre Bogota (Sede Bosque)

La presente investigaciéon en curso tiene como
objetivo general contribuir al fortalecimiento de la
lengua iku de la comunidad indigena arhuaca del
municipio de Pueblo Bello (Cesar), casco urbano,
mediante una estrategia didactica co-elaborada y
enfocada en la poblacion infantil y adolescente de
la misma. Cabe mencionar que la estrategia sera
simplemente disefiada y co-elaborada, dado que
sera la comunidad quien decidira si desea
implementarla o aplicarla; de igual forma, que pese
a estar desarrollandose en colectivo, es decir con
un grupo de la poblacidon del casco urbano, la
estrategia estd enfocada solamente en la poblacion
mencionada.

En primer lugar, esta investigacion surge por la
vivencia y convivencia realizada en diciembre de
2017 con la comunidad, en la que se pudo constatar
la presencia de dos fendémenos conocidos como el
monolingiiismo y la glotofagia, ya que cierta
poblacién infantil y adolescente arhuaca que
habitaba en el casco urbano, no sabia hablar la
lengua iku por una serie de factores. En segundo
lugar, por lo declarado en la Corte Constitucional
en su Auto 004 de 2009, en el cual se afirmaba que
los pueblos indigenas estaban en peligro de ser
exterminados cultural y fisicamente a causa del
conflicto armado que se estaba viviendo en esa
época, dado que, a pesar de que se debia garantizar
el goce efectivo de sus derechos individuales y
colectivos, esto no se estaba llevando a cabo.
Finalmente, por un interés generado en el
Semillero en Otredad del grupo de investigacion
Interculturalidad, Decolonialidad y Educacion de
la Universidad Libre (IDEUL).

Esta investigacion esta basada en ciertas categorias
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decoloniales e interculturales; sin embargo,
conviene aludir que el eje fundamental del trabajo
es la categoria ecologia de saberes, planteada por
el socidlogo Boaventura de Sousa Santos (2010),
quien fundamente que el conocimiento es
interconocimiento, es decir, que dada la diversidad
socio-cultural que hay en el mundo, los saberes se
entrecruzan e interactian entre si, en un ambito en
el que todos son aceptados y valorados sin
discriminacién alguna. De igual manera, la
investigacion se ha enfocado en categorias como
interculturalidad -desarrollada por la profesora
Catherine Walsh (2009)-, glotofagia -expuesta por
José Joaquin Montes (1986), Javier Guerrero-
Rivera (2018) y Jean-Louis Calvet (2005)- y
colonialidad del ser, del saber y del poder -
explicada por Patricio Guerrero (2010), Nelson
Maldonado (2008), Jorge Lemus (2008), Santiago
Castro Gémez (2007) y Ramon Grosfoguel
(2013)-.

La investigacion se fundamenta desde la teoria
critica decolonial, mas especificamente a partir de
la ecologia de saberes, que, como fue mencionado
anteriormente, es un concepto definido por
Boaventura de Sousa (2010). Para comprender la
ecologia de saberes como metodologia decolonial,
es pertinente tener en cuenta lo que actualmente el
pensamiento abismal o pensamiento occidental
moderno establece, en otros términos, las dos
lineas abismales que explica Boaventura de Sousa
(2010). Por una parte, esta la primera linea, aquella
que muestra y determina saberes tales como la
filosofia, la ciencia y la teologia como
conocimientos visibles y aceptables. Y por la otra,
se encuentra la segunda linea, la cual deduce que
aquellos saberes que estdn de este lado, mas
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conocidos como los saberes populares,
campesinos, indigenas, entre otros, no son visibles
y relevantes, debido a que son conocimientos
basados en opiniones y comprensiones subjetivas,
y no en un estudio cientifico comprobado o
relacionado con los conocimientos que pertenecen
alaotra -primera- linea.

Por consiguiente, la ecologia de saberes como
metodologia decolonial da la posibilidad de que
exista un didlogo de saberes, en el que no haya
diferencias o preferencias de conocimientos, que,
por el contrario, se hable de una horizontalidad en
donde estos interactiien y se compartan,
entendiendo que gracias a la diversidad
epistemologica es importante el reconocimiento de
la existencia de una pluralidad de saberes.
Indudablemente, esta metodologia se ha adaptado
y ha funcionado en el transcurso y desarrollo de la
investigacion, en la medida que ha permitido la
vivencia y convivencia con la comunidad, el
aprendizaje de su cultura e incluso de su lengua, y
la interaccidn a través de diferentes didlogos de
saberes en distintos contextos y espacios. Asi
mismo, esta metodologia ha posibilitado
desarrollar cada uno de los objetivos de una
manera decolonial, dado que es una investigacion
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LECTURA CR'iTICA DE NARRATIVA INFANTIL COLOMBIANA. PROPUESTA
DIDACTICA PARA ESTUDIANTES DE BASICA PRIMARIA'

Luz Myriam Garcia Camacho’
Universidad Del Quindio

El desarrollo de pensamiento critico ha sido una
necesidad prioritaria y motivo de gran interés
dentro de la comunidad académica durante los
ultimos afios, dado que propicia en la formacion
del individuo, aprendizajes acordes con la
sociedad actual, de tal manera que los estudiantes
puedan aprender a pensar y aprender a aprender. Se
espera que las instituciones educativas apuesten
por el fortalecimiento del pensamiento critico con
el objeto de formar sujetos transformadores de su
contexto. En este sentido, las practicas
pedagobgicas de los docentes requieren enfocarse
en plantear estrategias, actividades y acciones que
propendan por la implementacion de estas
habilidades.

En consecuencia, el objetivo de esta propuesta es
promover la lectura critica de textos narrativos
infantiles colombianos en estudiantes de basica
primaria de una institucion educativa publica de la
ciudad de Armenia. Ademas, buscamos que los
docentes transformen sus practicas pedagogicas y
contribuyan a un mejor desempefio académico y
una mayor competencia argumentativa de sus
estudiantes. Para lograr este propdsito tenemos en
cuenta algunos referentes teoéricos relacionados
con: Ciencias de la educacion (Zambrano, 2013);
Didactica (Colomer, 1996; Mendoza Fillola,
2003; Camps, 2006; Dolz, Gagnon y Mosquera,
2009); Literatura Infantil (Colomer, 2005, 2012;
Cervera, 2006; Cerillo, 2007); Pensamiento critico
v lectura critica (Lipman, 1997; Kintsch, 1998;

Cassany,, 2005-2013; Facione, 2007; Nussbaum,
2011)y Etica y estética literaria (Jauss, 1979; Iser,
1987; Bajtin, 1989; Nussbaum, 2011; Mata, 2014).

Adoptamos, desde el punto de vita metodologico,
una perspectiva critico-social y un enfoque de
investigacion-accion-participacion (IAP). Para la
recoleccion de datos, utilizamos el cuestionario, la
entrevista, la observacion participante, el diario de
campo, las narraciones de vida y la propuesta
didactica. El corpus esta conformado por escritores
colombianos de literatura infantil que gozan de
reconocimiento internacional: Gloria Chévez-
Vasquez, Gloria Cecilia Diaz, Mary Grueso,
Helena Iriarte, Triunfo Arciniegas, Pilar Lozano,
Irene Vasco, entre otros.

El estado del arte, capitulo inicial de esta
investigacidn, indagd en 54 investigaciones
relacionadas con la ensefianza de la lectura infantil
en el aula. A partir del andlisis de estos textos
logramos consolidar 4 categorias que ofrecen
informacion relevante para nuestro trabajo.

*  Lectura critica: Se trata de la categoria con
mayor cantidad de textos, 26 en total. De estos
trabajos, tan solo 6 centran su accionar en el
contexto de la educacion basica primariay los
otros 20, en secundaria, media y educacion
superior. Muchos de estos trabajos se enfocan
en el desarrollo del pensamiento critico
atendiendo a los procesos de ensefianza (no

' Propuesta que tiene su origen en un proyecto de tesis doctoral, actualmente en construccion, denominada Lectura critica de
narrativa infantil colombiana desde un enfoque ético-estético. Propuesta diddctica para estudiantes de Bdsica Primaria

*Estudiante de doctorado, Universidad del Quindio, RUDECOLOMBIA. Magister en Educacion, Universidad Tecnoldgica de
Pereira. Licenciada en Educacion Basica con énfasis en Tecnologia e Informatica, Universidad Antonio Narifio. Normalista
Superior, Normal Superior del Quindio. Docente de Educacion Basica primaria, Institucion Educativa CASD, Armenia,

Colombia. Correo: luzmyriamgarcia26@gmail.com
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tanto del aprendizaje) de textos
argumentativos.

e Comprension lectora: Los 17 estudios
analizados ponen de manifiesto que es
necesario permitir que el lector reflexione
sobre el proceso de lectura en el que estd
inmerso que debe darle sentido al texto, a
través de una interpretacion personal.

*  Imaginacion literaria: Encontramos pocos
estudios que abordan esta categoria. Sin
embargo, los 6 textos analizados demuestran
que la imaginacion y la creatividad en la
infancia constituyen elementos esenciales
para el desarrollo general y la madurez de la
persona.

*  Literatura infantil: De las 5 investigaciones
que soportan esta categoria, podemos deducir
que no es frecuente la lectura de textos
narrativos no es frecuente para el desarrollo
del pensamiento critico.

Después del andlisis de estas cuatro categorias
encontramos que los autores se han dedicado
mayormente a realizar un rastreo bibliografico
para demostrar los beneficios de la literatura en la
etapa infantil, mas que en desarrollar propuestas

MEMORIAS

MEMORIAS

didacticas que permita poner en practica sus
bondades.

La relevancia de nuestra propuesta didéctica se
sustenta en el ejercicio del pensamiento libre y
critico que, segin Freire (1987), es a lo que
denominamos lectura critica. Es decir,
pretendemos que el estudiante desarrolle y ejercite
la capacidad de razonar, de tener un pensamiento
critico, creativo y autdnomo, asi como la habilidad
para analizar e interpretar lo que lee y que pueda
argumentar con claridad, tanto de forma oral como
escrita, sus ideas y opiniones.

Finalmente, creemos que los resultados nos
permitirdn identificar la potencialidad de la
propuesta para mejorar la lectura critica en
estudiantes de basica primaria. De otra parte, estos
resultados podrian usarse como apoyo para que
los docentes evidencien la importancia de
planificar propuestas enmarcadas en las
necesidades comunicativas e intereses propios de
los estudiantes para responder a su contexto
comunicativo. Esto resulta conveniente si se
persigue la construccidon de una sociedad justa e
integradora.

PALABRAS CLAVE: Comprension lectora, didactica, imaginacion literaria, lectura critica, literatura

infantil.
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LA COMPRENSION DEL LIBRO-ALBUM COMO RECURSO DIDACTICO PARA EL
DESARROLLO DE HABILIDADES SOCIOEMOCIONALES EN LA EDUCACION
PRIMARIA
Karen Lorena Rodriguez Turriago'

Normal Superior Maria Inmaculada de Caicedonia

La ensefianza de la literatura en la escuela se ha
centrado fundamentalmente en la funcidn
lingiiistica y ha desvinculado las emociones como
elemento insustituible del proceso educativo. Por
eso, este trabajo que se enmarca en un proyecto de
tesis doctoral, todavia en construccion, titulado La
comprension del libro-dlbum como recurso
didactico para el desarrollo de habilidades
socioemocionales en la educacion primaria,
apuesta por la conexidn entre la comprension del
libro-album y el desarrollo de habilidades socio-
emocionales. Sobre este asunto y luego de luna
revision exploratoria, pudimos comprobar que no
hay suficientes investigaciones en la que se vincule
el libro-album con estrategias para el desarrollo de
habilidades socio-emocionales, muy a pesar de que
la ensefianza de la literatura en el aula debe
consolidar, no solo competencias de tipo cognitivo
sino, también, de tipo emocional.

Asi las cosas, desde el plano cognitivo buscamos
favorecer la comprension de imagenes a través de
la relectura y adaptacion del modelo interactivo de
Kintsch y van Dijk (1978-1998). Asimismo,
creemos oportuno abordar el terreno literario
desde los postulados de Mendoza-Fillola (1998-
2010), Colomer (2015), Iser (1986) y Jauss (1987).
Ademas, nos interesa profundizar en la ensefianza
de la alfabetizacion visual y su gramatica desde las
voces de Bosch y Durdn (2011). En ese sentido,
entendemos que un lector literario que se enfrenta a

un objeto artistico como el /ibro-dlbum requiere de
competencias esenciales para comprenderlo; por
ello buscamos apoyo en las ideas de Silva-Diaz
(2003-2005), Kress y Van Leeuwen (2006). Por
ultimo, beberemos de autores como Goleman
(1995) y Bisquerra (2000-2003) para justificar la
relevancia de la educacion emocional. Con estos
aportes, esperamos potenciar habilidades como: el
trabajo en equipo, el autocontrol y la empatia, con
la idea de que una vez el nifio conozca sus propias
emociones, pueda reconocerlas en otros y mejorar
las relaciones con los demas.

En términos metodologicos, esta investigacion se
orienta por los presupuestos la perspectiva critico
social, toda vez que nuestra intencion es facilitar la
creacion de condiciones propicias para el
desarrollo humano y social de los sujetos
involucrados, tal como lo contemplan Jiménez y
Cerdn (1992). Finalmente, en cuanto al disefio,
apostamos por una investigacion-accion
participativa, y nos apoyamos en autores como
Hernandez-Sampieri, Fernandez-Collado y
Baptista-Lucio (1992). Nos amparamos en este
disefio metodologico, ya que investigaciones de
este tipo —investigacion critica y emancipadora—se
caracterizan por la capacidad de auto-
cuestionamiento que desarrolla el investigador,
quien, a partir de la reflexion de su propia practica,
fortalece su conocimiento y el de los participantes.

' Licenciada en Educacién Basica con énfasis en Tecnologia e Informatica. Especialista en Gerencia Educativa.
Magister en Educacion. Docente . E. Normal Superior Maria Inmaculada. Doctoranda en Ciencias de la Educacion,
linea de investigacion en Didactica de la Lengua Materna y la Literatura. Universidad del Quindio. Colombia. Email:
kalori22@msn.com. Coédigo ORCID: https://orcid.org/0000-0002-8770-9383
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IMP,LICACION DEL HIPERLENGUAJE E HIPERTEXTO EN LAS PRACTI(;AS
PEDAGOGICAS PARA CONTRIBUIR EN LA COMPRENSION Y LA FORMACION DEL
MAESTRO DEL SIGLO XXI, ANTE LA CRISIS DE LA COVID19

César Augusto Duque Vallejo / Ofir Eugenia Pelaez Agudelo / Flover Isaac Escobar Hernandez
Institucion Educativa Escuela Normal Superior Rebeca Sierra Cardona.

Ante las nuevas formas de trabajar y comunicar,
desarrolladas a partir de la abrumadora
transformacidn tecnoldgica y comunicativa
(hipermedia), el aprender a implementar los
diversos lenguajes (textuales, orales, visuales,
gestuales y ofiméticos) se convierte en prioridad
para el docente del siglo XXI. Mas atn, con la
situacidén acaecida por la Covidl9, surge la
posibilidad de integrar y materializar saberes
disciplinares que giran en torno de las variadas
representaciones del lenguaje, en proyectos como
El desarrollo del lenguaje y la comunicacion con
sentido y significacion en el nifio, El Desarrollo del
pensamiento logico y matemdtico y Formacion
pedagogica para el uso de la tecnologia e
informatica, con la finalidad de mejorar las
practicas educativas y la experiencia de
aprendizaje de los normalistas superiores, frente a
la educacion y la formacion en el contexto de la
pandemia.

De esta manera, se busca solucionar la
sobresaturacion del tiempo de clase en medio de la
pandemia y la falta de apropiacidon de conceptos,
dificultades pedagogicas vivenciales. Entonces, se
plantea la pregunta problema: ;De qué manera la
comprension, interpretacion y el uso de los
hiperlenguajes e hipertextos presentes en ambitos
literarios, tecnologicos y cientificos de las
sociedades del siglo XXI, potencia en los
normalistas el desarrollo de habilidades para la
solucion de problemas, la generacion de nuevos
saberes, valores y comportamientos al alcance de
su formacion integral?

En cuanto al marco tedrico y referencial, se tienen
en cuenta los conceptos de Texto, Discurso y
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Lenguaje como elementos de integraciéon
disciplinar.

En primera instancia y en torno a la lingiiistica
textual, esta proporciona los criterios para explicar
desde su teoria el concepto de texto y relacionarla
estrechamente con el concepto de discurso
(definido, grosso modo, desde el uso de la oracion,
es decir, la manera de evidenciar en el contexto
comunicativo la realizacion de acciones del texto)
para dar paso al discurso escrito y hablado, como
una forma de pragmatizar la lengua, comunicar e
interactuar, en sus contextos cognitivos, sociales,
politicos, histéricos y culturales. Resulta, entre
otras cosas, bien importante abordar el uso de la
lengua, puesto que desde su caracter natural
designa una variedad lingiliistica o forma de
lenguaje humano con fines comunicativos, al
entender el texto como una unidad, el cual debe
cumplir con ciertos requerimientos en
cumplimiento de su funcion.

Asi entonces, al postular el concepto de texto desde
unidad lingiiistica con significado y sentido, se da
lugar al reconocimiento de Pensamiento, Lenguaje
y TIC, como saberes bdasicos, que permiten
establecer la relacidon “conocimiento, cognicion y
virtualidad”. A la luz de esto, pretender plantear las
matematicas en su dimension lingiiistica es
convertirlas en un lenguaje de expresion, de tal
manera que las dimensiones del lenguaje (hablar,
escuchar, leer y escribir) se basan en interacciones
orales y escritas que tiene lugar en los procesos
enseflanza-aprendizaje.

Ahora bien, el ser humano ha creado una
codificacion especial para relacionarse y
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comunicarse con los recursos virtuales-digitales, a
fin de generar resultados concretos en el lenguaje
de programacion que cada uno entiende. De hecho,
la formacion digital es el lenguaje del presente y
del futuro, y, através de herramientas digitales, hoy
debe entenderse como tema transversal en el
trabajo curricular. Por esta razon, los
hiperlenguajes e hipertextos (hipermedia), como
topicos integradores del proyecto, buscan
involucrar al estudiante de forma mas activa en el
proceso de aprendizaje, lo que fomenta el
pensamiento en su multiplicidad y considera el
aporte de los medios digitales para regular el
aprendizaje; de ahi que la lectura y la escritura
constituyan una base para el uso competente de
enlaces de hipertexto, a fin de explorar y completar
un texto con una experiencia cognitiva mas amplia
y mas rica, sugerida por el autor pero activada por
el lector. Asi las cosas, se explica la
hipertextualidad desde una de las condiciones
necesarias de la interactividad.

Por ultimo y desde estas perspectivas, hay que
hacer evidente la relacion lenguaje /discurso,
puesto que incluye las estructuras
verbales/discursivas, el contexto y los aspectos que
establecen relaciones entre las estructuras del
“texto” y las estructuras del contexto, con el objeto
de explicar como los estudiantes son capaces de
adaptar (la producciodon y la
recepcion/interpretacion) el discurso a la situacion
comunicativa interpersonal-social.

Desde esta forma de ver los hiperlenguajes, nacen
dos elementos fundamentales que integran la
propuesta pedagogica a partir de la idea central, los
que, a su vez, constituyen el complemento de la
teorizacion de la experiencia pedagdgica:

l. Lenguajes matemdticos como
herramientas fundamentales en el
desarrollo del pensamiento

2. Lenguajes tecnologicos mediaticos en las
competencias del docente del siglo XX1.
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En cuanto a lo metodoldgico, la investigacion
desarrollada, desde la forma de recoleccion y
analisis de los datos, es cualitativa de tipo
descriptivo con caracter pedagdgico. La propuesta
pedagogica se realiza con un grupo de 29
estudiantes de primer semestre: 11 hombres y 18
mujeres. No obstante, para el analisis se maneja
una muestra aleatoria de 9 estudiantes, entre ellos,
7 mujeres y 2 hombres. A ello se agrega, frente a la
recoleccion de datos, la técnica de la observacion;
mientras que el andlisis de la informacion se
realiza a partir de analisis categorial respecto a los
productos y aprendizajes alcanzados por los
participantes en la propuesta.

A modo de concusion, se puede afirmar que,
cuando el aprendizaje se integra a partir de un eje
central (en este caso los hiperlenguajes) se ofrece
la posibilidad de desarrollar conceptos atractivos,
profundos y correlacionados, que motivan la
accion y el desarrollo de los estudiantes en
escenarios cooperativos e interdisciplinares.
Desde esta perspectiva, seria interesante replicar
dicha experiencia en otros escenarios de nivel
superior con disciplinas afines.

Por ultimo, la integracidn del concepto de texto y el
lenguaje desde diversas miradas promueve el
manejo y la comprension profunda de estructuras,
lo que mejora también el discurso de muchos de los
estudiantes analizados, a partir del uso continuo de
los editores de texto, las socializaciones y la
construccion del producto final que constituye un
elemento fundamental en el desarrollo de la
competencia comunicativa, para lo cual, mas de la
mitad del grupo demuestra haber alcanzado
mejoria en la redaccion y en la comunicacion, en
sus formas oral y escrita.
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FORMACION INICIAL DE MAESTROS EN UNA ESCUELA NORMAL SUPERIOR: HACIA
UNA PROPUESTA DE LINEAMIENTOS QUE CONTRIBUYAN A UNA POLITICA
LINGUISTICA PARA EL BILINGUISMO

Maricel Restrepo Nasayo
Escuela Normal Superior del Quindio

Bilingliismo es una palabra que no tiene una
definicion concreta, pero que se configura desde
diferentes entornos, incluido el educativo. Por
esto, es fundamental que este término y, en
especial, su proceso pedagdgico se haga visible en
las Escuelas Normales Superiores donde existe la
necesidad de mejorar los procesos de formacion
docente para el bilingiiismo. Por lo anterior, la
presente ponencia titulada Formacion inicial de
maestros en una Escuela Normal Superior: hacia
una propuesta de lineamientos que contribuyan a
una politica lingiiistica para el bilingiiismo se
gesta desde una tesis doctoral en construccion, la
cual se inscribe en la linea de investigacion en
bilingiiismo en contextos lingiliisticamente
mayoritarios, en el marco del Doctorado en
Ciencias de la Educacion de la Universidad del
Quindio (RUDECOLOMBIA).

Para esta ponencia interesa presentar algunos
apartados metodologicos configurados a partir de
una revision sistematica exploratoria
fundamentada en los planteamientos de Manchado
et al. (2009). Este proceso se caracteriza por la
inclusiéon de un protocolo, unas fases, un
procesamiento de variables y unas conclusiones
que emergen de las siguientes preguntas de
estudio: ;Cual ha sido el impacto de los programas
de Bilingtiismo y las razones que repercuten en la
educacion inicial en Colombia? ;Qué reflexiones y
aportes plasman los autores en torno a la formacion
inicial de maestros para el bilingiiismo en los
Programas de Formacion Complementaria (PFC)
de las Escuelas Normales Superiores (ENS)?

De acuerdo con estas preguntas para la revision
sistematica exploratoria se pueden plantear 3
categorias emergentes:

e Planes Nacionales de Bilingiiismo (PNB)
en Colombia
Formacion inicial de maestros

e Formacion para el Bilingliismo en las
Escuelas Normales Superiores

Ante la primera pregunta, en relacién con el
impacto de 10 investigaciones, solo una plantea un
tipo de impacto positivo (Angarita y Arias, 2010);
por el contrario, Sanchez y Obando (2008), Usma,
(2009), Cardenas y Miranda (2014), Mahecha
(2015), Fandifio et al. (2013) y Bonilla y Tejada
(2016) advierten que se deben revisar las
estrategias de implementacion de los PNB y
plantear politicas de calidad para que lleguen a
programas viables, realizables y ejecutables, con
metas claras que permitan trascender la
instrumentalizacidon, la estandarizacién y
marketizacion de las lenguas extranjeras, que
apuesten no solo a las competencias
comunicativas, sino interculturales y multilingiies,
tal como lo estipulan Tovar (1999) y Mejia (2000),
citados en (Mahecha, 2015), partiendo de la
realidad sociolingiiistica colombiana. A estos
autores se suman Mufioz Oyola et al. (2015) y
Castafio y Rivas (2020), quienes presentan el PNB
como un programa descontextualizado, por no ser
construido para el entorno colombiano; por tal
razdn, establecen que no se han podido cumplir las
metas, ni plantear una politica clara y evidenciable.

" Alli se postula como objetivo “describir qué investigaciones se han realizado en una determinada 4rea del conocimiento
pudiéndose tener en cuenta distintos tipos de estudio, intervenciones y medidas de impacto realizada’ (2009: 16).
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Como resultado de este bajo impacto del PNB en
las instituciones educativas, emerge una situacion
que las investigaciones han marcado como una de
las causales y segunda categoria de esta buisqueda,
la cual es la formacién de docentes en el campo de
inglés o lenguas extranjeras y el perfil de estos
desde basica primaria. A propdsito, ‘Cardenas y
Miranda (2014) manifiestan que quienes estan
ensefiando inglés en la educacidén primaria no
tienen formacion universitaria en programas de
lenguas y se requiere ser normalista superior o
licenciado en cualquiera de las areas para ensefiar
en basica primaria. En este sentido, Cardenas
(2006), Fandiiio (2012), Fandifio ef al. (2013),
Cérdenas y Miranda (2014) y Correa y Gonzalez
(2016) llegan a un punto en comun que pone en
manifiesto el gran reto de los docentes de primaria
para el logro no solo de los PNB, sino del
desarrollo de una politica lingiiistica clara y
eficiente en Colombia. Ademas de ello se advierte
la escasez de profesores cualificados y la invitacion
que Angarita y Arias (2010) hacen para que los
docentes evaltien su nivel de lengua, establezcan
como pueden mejorarlo y evalien sus practicas
pedagogicas a la luz de las nuevas metodologias;
para ello, Miranda y Echeverry (2011) resaltan la
importancia del rol del directivo docente en los
procesos anteriormente mencionados, a partir de
su liderazgo, la administracion de los recursos, la
asignacion de tiemposy el apoyo a los docentes.

En estas investigaciones se destacan las grandes
dificultades que los docentes de primaria enfrentan
desde su formacion inicial hasta su desempefio en
el ejercicio. A pesar de que desde los PNB existan
diferentes acciones encaminadas a involucrar a los
docentes de primaria en la ensefianza del inglés,
estas acciones no han sido satisfactorias por
condiciones de tiempos, competencias,
metodologias, politicas, entre otros factores, que
no permiten ver un avance en el sector publico.

Por tal razon, es indispensable pensar en la
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formacién inicial de docentes, en la cual se
propone intervenir los curriculos de las ENS
(Miranda, 2014) y se tiene el compromiso de
formar de una manera idonea a los normalistas,
para que los esfuerzos no se conviertan solo en
actividades sin continuidad, seguimiento y
acompafiamiento (Mufioz et al.,2015), sino que se
reflejen como politicas claras en la formacion
docente. Por lo anterior, es fundamental reconocer,
analizar y evaluar las politicas lingiiisticas
establecidas para la formacion inicial docente.

Asi las cosas, se realizd la busqueda sistematica
para reconocer lo planteado, no en relaciéon con
politicas lingiiisticas en general, sino en torno a las
politicas lingiiisticas en las ENS. De este modo, se
encontraron 24 investigaciones realizadas en ENS
en Colombia y otros paises. No obstante, 20 de
estas investigaciones se refieren solo a la didactica
del inglés en grados de secundaria y primaria, y
cuatro de estas se centran en los PFC, las cuales
seran las referenciadas a continuacion:

En orden cronologico,Lopez y Valderrama (2014),
Maulana (2017) y Caribe (2018) presentan
diferentes estrategias didacticas y metodologias
para transformar sus ambientes de aprendizaje y,
por consecuencia, atender las necesidades y gustos
de los alumnos. A pesar de estas investigaciones, se
vislumbra la escasez de investigaciones existentes
o publicadas de las ENS; en tal sentido, si bien
existen procesos investigativos, estos no se
enfocan profundamente en la formacion inicial de
maestros, sino que se refieren mas a un proceso
didactico de la ensefianza del inglés y no abarcan la
razon de ser de las ENS: el proceso de formacion
inicial de maestros.

No obstante, 'Astaiza (2019) presenta un proceso
de investigacion alineado un poco més hacia una
politica lingliistica, para la cual concluye que el
PFC debe realizar acciones en cuanto a un
placement test y reorganizar el plan de estudios.
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Asimismo, plantea que, si bien se sabe que existe
una politica del MEN, esta no se toma en cuenta
para diseflar un programa de inglés; finaliza
diciendo que los normalistas tienen un rol muy
significativo en las escuelas de primaria y que, por
ende, se debe realizar una intervencién para
garantizar proceso de ensefianza de inglés exitoso
en los nifios.

Con todo lo expuesto anteriormente, se puede
concluir que existe un vacio en las politicas, los
lineamientos, las acciones y las estrategias
planteadas por el MEN a partir de los PNB y de la

formacidn inicial de maestros correspondientes a
las ENS quienes tienen la tarea de entregar a la
sociedad un alto porcentaje de docentes de basica
primaria. Desde alli, surge la presente
investigacion que pretende estructurar una
propuesta de lineamientos que contribuyan a una
politica lingiiistica para el bilingiiismo en el nivel
micro para la formacién inicial de docentes en una
Escuela Normal Superior, a partir de la
formulacion de la politica lingiiistica entendida
bajo los conceptos de Johnson (2013) como un
mecanismo que impacta la estructura, funcion, uso
o adquisicion del lenguaje.
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HACIA UNA DIDACTICA DE LA REVISION DE TEXTOS ACADEMICOS DESDE LAS
REPRESENTACIONES Y PRACTICAS SOCIALES DE DOCENTES DE EDUCACION
BASICA SECUNDARIA Y MEDIA

Edwin Leandro Parra Hoyos
Cristébal Colon

Hacia una didactica de la revision de textos
académicos desde las representaciones y prdcticas
sociales de docentes de educacion basica
secundaria y media se perfila como una tesis
doctoral interesada en contribuir al campo de
investigacion sobre escritura académica en el pais.
Esta propuesta entiende que la revision de textos,
como subproceso de un modelo de composicion,
resulta relevante para la reflexion que, desde hace
varios afios y a la luz de movimientos como el de
Escritura a través del curriculo—WAC—; Escritura
para aprender —-WTL; Escribir en las disciplinas
—MED-, por citar algunos, se viene gestando con el
firme propoésito de consolidar una cultura de la
escritura que facilite la vinculaciéon de los
estudiantes a las diferentes comunidades
disciplinares. En consecuencia, se propone la
siguiente pregunta de investigacion: ;Qué
fundamentos teoricos y metodoldgicos permiten
construir una didactica de la revision de textos
académicos a partir de las representaciones y
practicas sociales de docentes de educacion basica
secundaria y media? En didlogo con esta pregunta,
la presente ponencia se traza como objetivo
determinar cudles son las perspectivas tedricas y
metodoldgicas que han orientado la investigacion
sobre revision de textos académicos en los ultimos
15 afios.

Para ello, se cifie al protocolo de revisidn
sistematica exploratoria de acuerdo con los
presupuestos de Manchado et al. (2009), por lo
que, en primera instancia, se definen variables
bibliométricas como: bases de datos, aflo de
publicacion, revista, tipo de publicacidn, autores,
institucion, e idioma. En este sentido, la pesquisa
contemplo la lectura de articulos de investigacion
en espafiol e inglés y tesis doctorales o de maestria
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que incluyeran descripciones de la aplicacion de
propuestas de intervencion relacionadas con la
revision de textos académicos. Se excluyeron, por
tanto, articulos de reflexion o trabajos de
investigacion que limitaran su accionar al mero
disefio de estrategias para abordar la revision en el
aula. La busqueda de los textos incluyd fuentes
como repositorios de bibliotecas de varias
universidades, la red de bibliotecas publicas de la
Biblioteca Luis Angel Arango, la red de
cooperacion académica internacional Academia,
asi como revistas especializadas nacionales e
internacionales, al igual que las bases de datos
Scopus, Elsevier, Education Source, Eric, y
Science Direct. En total, se analizaron 50 textos
que posibilitaron, a la luz de sus propuestas
tedricas y metodologicas, definir y agrupar las
investigaciones de acuerdo con cuatro
perspectivas de escritura: cognitiva,
sociocognitiva, sociocultural y epistémica.

Los resultados permiten, por una parte, proyectar
un marco teorico configurado por las voces de
Bronckart (2007), en relacion con el concepto de
didactica y el enfoque del interaccionismo
sociodiscursivo; Bazerman (2005), Castedo y
Torres (2012) y Carlino (2013), en lo referente a la
alfabetizacion académica; Flower y Hayes (1994)
y Didactext (2015), en el terreno de la revision de
textos; Moscovici (1979) y Durkheim (2009), en el
campo de las representaciones colectivas y
sociales. Por otra parte, el rastreo por el estado del
arte muestra ocho investigaciones que abordan la
revision de textos desde una perspectiva de la
escritura, en las que se ofrecen datos suficientes
para determinar que la sistematizacion de
estrategias orientadas a la revision de textos podria
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contribuir favorablemente a la escritura de calidad.
No obstante, el tipo de estrategias estudiadas se
limitan a aquellas relacionadas con las acciones
que ejecutan los estudiantes de manera individual
cuando revisan sus textos. En los trece trabajos que
orientan la escritura desde una perspectiva
sociocognitiva, la revisién de textos como
subproceso de escritura adquiere un papel mas
activo. La apuesta de los investigadores por
disefiar estrategias de revision entre pares va en
consonancia con la necesidad de ofrecer espacios
de interaccion en los que medien la exploracion de
géneros concretos y sus naturalezas lingiiisticas y
culturales (preocupacion por el destinatario), el
uso de instrumentos para la revision de los textos
que se producen y la reflexion sobre el resultado
mismo del proceso de revision. Por otra parte,
dieciséis investigaciones se configuran desde una
perspectiva sociocultural que se caracteriza por
relevar la voz de los actores (docentes y
estudiantes) de cada propuesta descrita. Los
autores configuran escenarios de interaccion en los
que el rol del docente mediador garantiza, por un
lado, el estudio de las caracteristicas
sociolingiiisticas, pragmaticas y culturales de los
géneros que se producen y, por otro, la discusion
sobre las diferentes posibilidades de intervencion y
transformacion de los textos durante el proceso de
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revision. Finalmente, trece investigaciones que se
fundamentan en una perspectiva epistémica de la
escritura comparten la necesidad de llevar la
reflexion sobre el uso del lenguaje escrito a
diferentes campos disciplinares para desentrafiar
las posibilidades didacticas que emergen cuando el
docente enfoca sus acciones a la enseflanza de
saberes especificos por medio de la escritura y no al
aprendizaje de mecanismos de composicidn
escrita exclusivamente.

Se puede concluir que la investigacidn sobre
revision de textos académicos ha contribuido a
resignificar el estatus de la revision como proceso y
como estrategia que aporta al fortalecimiento de
una cultura escrita. Emergen modalidades de
revision como formas efectivas de obtener datos
sobre cdmo aprenden a escribir los estudiantes, y la
escritura desde una perspectiva epistémica, como
una postura investigativa que recoge lo mas
valioso de las perspectivas cognitivas,
sociocognitivas y socioculturales para apostarle al
aprendizaje de las disciplinas, al tiempo que
desarrollan habilidades concretas de revision que
le aportan a la competencia escrita. En sintesis, la
investigacion sobre revision de textos demuestra
que aprender a revisar textos es, a su vez, aprender
aescribirlos.
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ARTE, NARRATIVAS Y DERECHOS:
UN PARLANTE A LAS VOCES DE LOS ESTUDIANTES

Wilton Alberto Zapata Muiioz
Escuela Normal Superior Pbro. José Gomez Isaza

Una duda nos asalta a los estudiantes sobre la posibilidad de contar.

En ocasiones recordar el pasado nos trae cosas que
queremos olvidar: muchas lagrimas, aquello que
pudo ser y no fue. En este texto, describimos una
propuesta en la que decidimos, estudiantes y
profesores, volver al pasado. Uno no muy lejano,
que nos haga fuertes y nos ayude a borrar cualquier
asomo de rencor. Para lograrlo, consideramos
fundamental recuperar la voz de los estudiantes.
Esa voz que es potente, que narra, que grita, que da
vida, que hace sofiar y creer. Nos trazamos como
objetivo recuperar las voces de los estudinates, a
través de sus, del arte y la musica articulados a
proyectos transversales pedagodgicos. Nos
apoyamos en el método biografico-narrativo de
Pujadas (1992) y Conelly & Clandinin (1995) para
ampliar el conocimiento sobre lo que realmente
sucede en el mundo escolar a través del punto de
vista de los implicados. En este sentido nos
preguntamos por el papel de la educacién en
tiempos pandémicos. Esta pregunta permitié que
los estudiantes aportaran diversas miradas a un
mismo problema, en otras palabras, que
emergieran relatos entendidos como las narrativas
en torno de la corresponedencia, la escuela de la
noche, el arte que hace memoria, un crimen
llamado educacion.

La propuesta de lo biogréfico-narrativo tal y como
lo plantea Grell (1986) (citado por Méndez, 2011)
como “un iry venir constante entre la experienciay
la reflexion, entre las partes y el conjunto, entre el
tiempo pasado y el tiempo en curso, y
reciprocamente” se complementa con la

104

No es que la experiencia vivida sea indecible.
Ha sido invisible.
Semprun, 1997

experiencia vivida como un instrumento valioso al
momento de enfrentarnos con los sujetos que
narran, los sujetos que construyen. Siguiendo a
Zemelman (2005), creemos que es a través de la
narracion donde damos fuerza a la voz y podemos
generar nuevos significados enriquecidos por la
correspondencia, la escuela de lanoche, el arte que
hace memoria, un crimen llamado educacion.

Larelacion entre arte y narracion fue el camino por
el que afloraron miedos, temores y angustias de los
estudiantes. Inquietudes por cosas que parecen
simples: ;donde estara la risa de mi amigo?, a caso
[seolvidaran de mi?, ;volveran a escuchar mi voz?
Una voz que quedo atrapada en el encierro, una
sonrisa encarcelada en un tapabocas, un juego que
desaparece de la rutina y unos sueflos que se
quedan en jornadas de tedio en la cama, anclados a
las mazmorras de las redes sociales. Como dice
Britzman (citado por Connelly y Clandinin,
1995.), la voz, el juego, el arte y sonreir son el
sentido que reside en el individuo y que le permite
participar en una comunidad.... La lucha porlavoz
empieza cuando una persona intenta comunicar
sentido a alguien. Parte de ese proceso incluye
encontrar las palabras, hablar por uno mismo y
sentirse oido por otro, la voz sugiere relaciones: la
relacion del individuo con el sentido de su
experienciay larelacion del individuo con el otro y
lo otro. Es por esto mediante la narracion y el arte
podemos escuchar lo que el otro narra. Volver la
voz a los estudiantes, volver la risa del recuerdo,
porque narrar es volver a pasar por el corazén.
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Dado que para esta propuesta resultaron
fundamentales las reflexiones sobre la
correspondencia, la escuela de la noche, el arte que
hace memoria y un crimen llamado educacion,
describiremos cada una de estas ideas. La
correspondencia se centrd en identificar en los
relatos escritos de los estudiantes aspectos
relevantes que nos ayudaron a identificar derechos
no nombrados, pero que sin embargo han sido
reconocidos como fundamentales, que conviven
con nosotros y nos sirven de sombra sin darnos
cuenta. En este sentido, después de hacer una
lectura detallada de cada una de las cartas escritas
por los estudiantes, se tomaron de sus narraciones
algunas ideas relacionadas con los derechos
innominados: el derecho al juego, a la sonrisa, el
derecho a la soledad. A partir de alli se
construyeron narrativas, relatos convertidos en
musica, denunciay desahogo.

La escuela de la noche fue creacion, didlogo
constante, cantar a la vida y reflexionar sobre ella.
Se trata de una pedagogia de la noche y también de
la locura. Un suefio hecho realidad. Mirarnos a los
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LA IDENTIDAD PROFESIONAL DEL DOCENTE DE INGLES: UNA REVISION
SISTEMATICA EXPLORATORIA

Tania Paola Tinoco Villanueva
Universidad del Quindio

Desde la primera década del milenio, en el marco
de las dinamicas sociales, econémicas, politicas y
educativas de Colombia en el mundo global, la
ensefianza de lenguas extranjeras, en particular el
inglés, ha tomado auge en las directrices
lingtiisticas del pais emanadas del Ministerio de
Educacion Nacional - MEN, especificamente del
Programa Nacional de Bilingiiismo, el cual ha
promovido el fortalecimiento de este idioma para
maestros y estudiantes a través de estrategias como
la aprehension de estdndares, la capacitacion a
docentes, la organizacion de mallas curriculares, la
adopcion de textos y el acompafiamiento de
extranjeros en el aula. En consecuencia, las
escuelas publicas y privadas del pais han
adelantado cambios estructurales de caracter
metodologico y evaluativo en la ensefianza de esta
lengua como respuesta a la implementacion de
dicho programa.

No obstante, estas politicas nacionales se han
enfocado principalmente en aspectos
instrumentales y tecnicistas de la ensefianza del
idioma, en cuanto a su interés por

proporcionar al maestro herramientas y recursos
metodologicos para el quehacer practico,
desestimando no sélo su papel reflexivo como
ensefiante, sino sus valores, actitudes, creencias y
saberes frente al proceso de formacion bilingiie vy,
por consiguiente, su yo identitario profesional en el
del contexto escolar.

Al respecto, Ruohotie-Lyhty (2018) afirma que el
estudio de la identidad del docente esta relacionado
con una atencion creciente durante las ultimas
décadas por una conceptualizacion integral del
desarrollo profesional de este actor escolar. En
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efecto, las indagaciones en este campo sefialan la
complejidad de su naturaleza y sus multiples
dimensiones para explorarla en los contextos
educativos; sin embargo, el acercamiento a esta
materia responde, por un lado, a la necesidad de
trascender la mirada tecnicista del maestro hacia
sus conocimientos y creencias, las cuales
determinan las practicas de ensefianza que se
manifiestan en el aula de clase (Varguese, Morgan,
Jhonston y Johnson, 2005); y por el otro, a la
interpretacion de las percepciones que el mismo
docente ha creado dentro de las relaciones con el
entorno sociocultural y socio politico en donde
trasiega.

A la luz de las afirmaciones previamente
expuestas, el trabajo académico aqui mencionado
se propone presentar una revision sistemadtica
exploratoria en relacion con los estudios dirigidos
sobre laidentidad profesional del docente de inglés
como resultado de la construccion de una
propuesta doctoral enmarcada en la linea de
bilingiiismo del Doctorado en Ciencias de la
Educacién de la Universidad del Quindio. Dicha
revision se sustenta con base en el protocolo
descrito por Manchado, Tamanes, Lopez,
Mohedano, D'Agostino y Veiga (2009) a partir de
las investigaciones publicadas en algunas revistas
cientificas colombianas y algunos buscadores
académicos que permitieron contestar los
siguientes interrogantes:

e ;Cudles son los elementos o caracteristicas
involucradas en los estudios que relacionan la

identidad profesional del maestro de inglés?

e ;Cuales son los hallazgos principales de estas
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investigaciones y sus implicaciones para el campo
de la ensefianza del inglés como idioma extranjero
en Colombia?

La revision adelantada facilitd la identificacion de
cuatro lineas de interés con respecto a la identidad
profesional del maestro de lengua: (1) tensiones
producidas por las politicas educativas, (2)
relaciones entre el desarrollo profesional docente e
identidad profesional, (3) construccién de la
identidad profesional docente a través de las
interacciones que se presentan en el aula de clase y
(4) factores que forman la identidad profesional
docente.

El andlisis de estos articulos expone, en primer
lugar, las iniciativas que se han desarrollado sobre
esta materia en Colombia, contrastando sus
hallazgos con estudios en diferentes contextos
internacionales. No obstante, dichas indagaciones
en el contexto local privilegian el campo de la
formacidn inicial del docente; razén por la cual
convendria adelantar exploraciones en el dmbito
de los maestros en servicio. En segundo lugar, los
estudios se han abordado desde un enfoque
cualitativo para identificar experiencias, creencias,
inquietudes, emociones y el conocimiento del
quehacer pedagdgico del docente. Esto conlleva a
que sea el disefio de casos y el uso de instrumentos
narrativos, las herramientas sustanciales para
retratar un proceso detallado, profundo,
sistemdtico y comprensivo al cual se llega
mediante la indagacion.

Algunas de las lineas de investigacion
identificadas concuerdan con las revisiones
propuestas por Liu y Xu (2011) respecto a las
experiencias docente en reformas educativas. Este
eje ha sido objeto de debate académico de
bilingtiismo en Colombia sobre la manera en que
se percibe al docente como tecnicista o mero
implementador de lineamientos educativos del
momento. No obstante, los hallazgos revelan que
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los discursos normativos producen tensiones en la
representacion que el docente ha construido de si
mismo en relaciébn con su contexto escolar y
profesional, y que su sentido como docente esta en
constante cambio precisamente por dichas
relaciones y por las experiencias que
personalmente ha adquirido, las cuales le permiten
ejercer acciones que medien entre las influencias
institucionales y sus propias creencias en un
proceso identificado por Ruohotie (2018) como
“identidad -agencia”.

De igual manera, las areas investigativas sobre la
construccidon identitaria profesional docente en
cuanto a sus componentes de formacion, desarrollo
profesional e interaccién en el aula de clase
develan, por un lado, elementos tanto personales
como contextuales que hacen parte en la
construccion identitaria del maestro de lengua
(Fahd, Othman y Senom, 2020; Ubaque y
Castafieda, 2017; Sholes, 2011); por otro lado,
tendencias de formacidén instrumentalistas
(Bastidas, 2011) desestimando las
representaciones construidas de los docentes vy, al
mismo tiempo, la posibilidad de una perspectiva
desarrollista que destaque la esencia del maestro
(Quintero y Guerrero, 2013); y, finalmente, la
afirmacion de una identidad pedagdgica cuyo
objetivo se centra en el alcance de agendas
pedagdgicas mas lingliisticas que comunicativas
(Hernandez, 2021; Fajardo, 2013).

Lo anterior describe la amplitud y complejidad del
estudio de la identidad docente; empero, el analisis
converge en puntos que se interponen como la
agencia y el contexto o las acciones emprendias
por el docente en su comunidad de practica y las
representaciones o creencias construidas en esta
relacion dentro de marcos politicos o normativas
institucionales. No obstante, relativamente, poca
atencion se ha dado a la representacion que el
docente de idioma ha construido sobre bilingliismo
y como este actor ha negociado sus creencias y
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valores de este fendmeno considerando su
historicidad inmersa en sus comunidades de
practica y estructuras e ideologias transmitidas, a
través de los discursos que legitiman el proceso de
ensefianza de este idioma. Si bien los resultados
ofrecen unos elementos contextuales y personales
tales como la formacidn inicial y la cultura y
practica escolar que, de cierta forma coinciden con
los hallazgos de Flores y Day (2006) en la
reconstruccion de su identidad profesional, es
necesario ahondar en los elementos que dan
sentido a dicha construccion, los cuales delimitan
sus acciones en el aula de clase.

En razon a los hallazgos obtenidos en la presente
revision sistemdtica exploratoria surge este posible
planteamiento investigativo: ;Desde qué
elementos epistemologicos, ontologicos y
axioldgicos se negocia el sentido de la identidad
profesional del docente de inglés en servicio dentro
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DE EVALUAR A RETROALIMENTAR: PROPUESTAS DE ESTUDIANTES
UNIVERSITARIOS PARA APRENDER A ESCRIBIR Y ESCRIBIR PARA APRENDER

Elsa Xanat Contreras Lopez / Olga Lopez Pérez / Joanna Koral Chavez Lopez
Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo

La escritura es una actividad central en la
educacidn superior que se sitia como herramienta
de ensefianza, aprendizaje y evaluacion. En
especial la evaluacién se relaciona con la
acreditacion del conocimiento mediante las tareas
de escritura que se le solicitan al estudiante en la
educacion superior. No obstante, Arancibia et al.
(2019) reconocen la relevancia de la
retroalimentacion en el proceso de aprendizaje,
pues le permite al docente identificar las
dificultades de escritura de sus estudiantes y con
ello atenderlas a través de acompaiiarlo durante la
elaboracion de su trabajo escrito, lo cual propicia el
aprendizaje, tanto de las formas de escribir propias
de la comunidad académica, como del
conocimiento conceptual que lo conforma.

Por su parte, Calle-Alvarez y Chaverra-Fernandez
(2020) reconocen que la evaluacion es un proceso
en el que el estudiante acredita los aprendizajes
obtenidos durante el curso y realizacion del trabajo
escrito; de igual manera, crea posibilidades para
identificar aciertos y errores respecto del trabajo
asignado al estudiante. Sin embargo, suele
reducirse a ser una tarea a la que se le asigna una
evaluacion numérica y que se posiciona como
producto, es decir, no se considera la escritura
como proceso que implica la planificacion,
elaboracion y revision. Asi, para el adecuado
desarrollo de la tarea de escritura, el docente
requiere definir y clarificar al estudiante las pautas
o criterios por seguir, generando consignas clarasy
detalladas como orientaciones para la produccion
del trabajo escrito (Martin y Farias, 2017).

A partir de las preguntas: ;cudles son las
dificultades que reconocen los estudiantes al
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momento de recibir retroalimentacién y
evaluacion por parte del profesor? y ;cuales son las
propuestas de acciones institucionales y docentes
que puede proponer?, el presente trabajo
proporciona la mirada de los estudiantes sobre
cémo, cuando y donde retroalimentar las tareas de
escritura. De esta forma, se dan a conocer
resultados de una investigacion cualitativa de tipo
exploratorio y descriptivo, realizada con un grupo
de estudiantes universitarios. El objetivo responde
a identificar las dificultades de escritura que
enfrentan los estudiantes al momento de recibir
retroalimentacion y evaluacidn por parte del
profesor, y las propuestas de acciones
institucionales y pedagdgicas que proponen. Los
resultados se analizan con base en los
planteamientos de la alfabetizacion académica
(Carlino2003,2013).

La presente investigacion tuvo lugar en una
universidad publica en el centro occidente de
México y en un curso complementario ubicado en
el segundo afio de una Licenciatura en Psicologia.
Se disefid un cuestionario y una entrevista sobre
retroalimentacion y evaluacion de las tareas de
escritura, y se utilizaron recursos graficos como
comics. Se aplico a 30 estudiantes, 20% hombres y
80% mujeres, siendo la edad promedio de 20.3
afios. Para el andlisis de los datos se crearon tres
categorias: retroalimentacion, evaluacion y
consigna, las cuales se obtuvieron de forma
deductiva.

Como hallazgo se encontr6 que los estudiantes
reconocen diversas dificultades que enfrentan al
momento de recibir retroalimentaciéon y/o
evaluacidon por parte del profesor. Dichas
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dificultades tienen relacion con Arancibia et al.
(2019) y Hattie y Timperley (2007), en cuanto a lo
que describen sobre el proceso de
retroalimentacion y su relacion con la motivacion
del estudiante para la realizacion de tareas de
escritura futuras y para la modificacion de su tarea
escrita. Ademads, los resultados confirman que los
estudiantes reconocen que el profesor no brinda
modelos de textos ni acciones que los orienten al
momento de escribir; asimismo sostienen que la
retroalimentacion que brinda es global, no indica
errores o0 aspectos por mejorar, solo otorgan una
calificacion, y la consigna no indica los criterios
por evaluar del trabajo escrito, lo cual constituye
algunas de las dificultades que enfrentan. Al
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tiempo, indican que existe una separacion entre los
procesos de enseflanza y aprendizaje y la
evaluacion, es decir, el docente llega a evaluar lo
que no ensena.

Finalmente, es a partir de lo anterior que los
estudiantes proponen como acciones necesarias
para implementar por la Institucion: cursos de
formacioén docente, elaboracidon de recursos
didacticos que sirvan como modelos y cursos de
apoyo complementario para recibir
acompafiamiento durante los cursos curriculares y
la elaboracion de las tareas de escritura que les son
solicitadas.
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TIEMPOS DE PANDEMIA, TIEMPOS DE RETOS Y CAMBIOS PARA LA ESCUELA

Nancy Cabrera Osorio / Mario Cardona Castafio / Pablo Emilio Diaz Molina
Escuela Normal Superior del Quindio

La investigacion titulada: Tiempos de Pandemia,
Tiempos de retos y Cambios para la Escuela
pretende describir las percepciones de la realidad
social desde los habitos y costumbres en tiempos
de pandemia de los estudiantes de grado 11 y 5
semestre del Programa de Formacidon
Complementaria (PFC) de la Escuela Normal
Superior del Quindio (ENSQ), a través de 1) un
muestreo de las vivencias, hdbitos y costumbres
que asumieron los estudiantes de grado 11 y 5
semestre del PFC, de la ENSQ y 2) un anélisis
desde la realidad social, los habitos, las
costumbres de los estudiantes de grado 11 y 5
semestre del PFC, de la ENSQ.

En diciembre de 2019 el mundo se informaba del
contagio de humanos por el virus SARS-coV2,
dando lugar a la enfermedad Covid-19, la que se
extendio por todos los paises, generando desafios
que llevo a la parélisis de los aparatos productivos,
el confinamiento de sus habitantes, el aislamiento
social, abandono de las clases presenciales y
emergencia de la educacion en casa, apoyada por
laeducacion virtual.

Colombia no fue la excepcion, en marzo de 2020,
aparecieron los primeros casos de contagio; las
instituciones educativas cesaban sus clases
presenciales y asumian el reto de la educacion en
casa

En la ENSQ, las directivas de la institucion
pensaron qué hacer, se solicité a los profesores de
tecnologia que dictaran una orientacion sobre
virtualidad. La accion escolar se tejia entre la
incertidumbre, el miedo, la curiosidad, la
expectativay lainquietud.

Los docentes tuvieron que ajustarse al reto de

13

garantizar la educacion, y orientar a los estudiantes
para que, autbnomamente, aceptaran el proceso de
aprender, mediados por recursos virtuales y/o
fisicos, con encuentros sincronicos y asincronicos.
Estudiantes, padres de familia y la comunidad
educativa asumieron la educaciéon remota.
Aparece en escena: el hogar aula, el acudiente
aliado, orientador y supervisor, el maestro guia del
proceso educativo y estudiantes exigidos a asumir
autdnoma y responsablemente su aprendizaje. Un
cambio en la cotidianidad del alumnado, de su
ambiente educativo a interacciones mediadas por
recursos tecnologicos (Internet, plataformas de
mensajeria, plataformas educativas, correos
electronicos, WhatsApp, telefonia y guias fisicas).

Esta transformacion gener6 mutaciones en las
formas de aprender y ensefiar, en las
representaciones sociales y la relacién de ver y
sentir la vida. Por todo lo anterior, surge la
pregunta de investigacion: ;Como son las
percepciones de la realidad social desde los
habitos y costumbres en tiempos de pandemia de
los estudiantes de grado 11 y 5 semestre del PFC de
laENSQ?

Para dar respuesta a esta pregunta, este estudio se
fundamenta en algunos planteamientos teoricos
sujetos a la siguiente categoria: Cultura e
Imaginarios Sociales: El antes, el ahora y el
después como dimensiones del tiempo, que dan
una busqueda de como las sociedades, en diversas
épocas, han mutado, asi como sus instituciones,
sus significaciones imaginarias (valores, normas,
creencias, etc.) y sus fines también lo han hecho
correlativamente (Castoriadis, 1998b). Pensar en
esta categoria configurd el estudio desde el
enfoque cualitativo, de tipo descriptivo, cuya
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poblacién conto con 157 estudiantes de grado 11y
52 de V semestre del PFC, para un total de 209 y
una unidad de analisis de 69 alumnos, de los cuales
16 fuerondel PFCy 53 de grado 11.

El disefio metodoldgico precisa las siguientes
fases:

1. Planificacion: se realizé una exploracidn,
sugiriendo que representaran pictoricamente su
sentir, aqui emergieron dibujos, graficos y poemas
del covid19, angustia, pero también desazén y
confianza de lo que encarna esta pandemia

2. Fundamentacion Tedrica y Disefio: Se elaboro el
disefio metodoldgico, y la fundamentacion tedrica
del estudio.

Tuvo los siguientes momentos: estudio de la
documentacion bibliografica, anélisis de la
percepcion de la vida cotidiana de los estudiantes,
la practica educativa diaria, experiencias
significativas, planificaciéon de actividades y
elaboracion de las técnicas de investigacion.

3. Trabajo de Campo: Los estudiantes elaboraron
dibujos concernientes a sus vivencias sociales y
culturales en pandemia. Posteriormente, se
procesaron y aplicaron los instrumentos de
recoleccion de la informacidn cuyo propdsito era
buscar el significado y las perspectivas de los
participantes, las relaciones sociales y culturales y
sus puntos de tension.

4. En la Fase analitica e informativa: Se pretende,
analizar y reflexionar sobre los resultados;
informar los hallazgos; comprender lucidamente
el fendmeno y su incidencia en la vida social,
cultural y educativa de los estudiantes: es
importante indicar que la investigacidn tuvo tres
categorias analiticas: (1) La vida antes de la
pandemia, (2) La vida durante la pandemia, y (3)
La vida continua: Expectativa de retorno a la
“Nueva Normalidad”.
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En cada una de ellas, se destacan los sentimientos
de preocupacion, ansiedad e intranquilidad
emocional que los afectaron, hasta el punto de un
aumento en el acercamiento a la religion y las
creencias espirituales, la apreciacion del futuro,
llevando a una mirada positiva para la vida
postpandemia.

A modo de conclusion se puede decir que:

e Parafraseando a Noam Chomsky (2021)
(Pedagogia en tiempos de Pandemia), se evidencia
que la cultura y la educacion, son procesos que
estdn en cambios continuos mucho mas aun en
tiempos de crisis; entender y comprender esas
permutaciones, es una tarea significativa para los
educadores; por tanto, comprender las novedades y
transformaciones de las percepciones de los
estudiantes en pandemia, coronavirus SARS-coV2
y la enfermedad del covid-19, es percibir que esta,
fue un componente epidémico que cambio
completamente la forma como se ensefia a las
personas. Los profesores al igual que los
estudiantes y padres de familia tuvieron que
adaptarse a estos nuevos ambientes educativos.

e [a pandemia puso en crisis la forma de pensar,
ser, actuar, educar y convivir; es “un cataclismo”
que conmuto los estilos de vida de los seres
humanos llevando a profesores, estudiantes y
padres de familia, ajustarse a estas condiciones de
vida.

e Los tres momentos: “antes, durante y post
pandemia”, se deduce que los jovenes aun
continllan sintiendo preocupacion y angustia no
tanto por la pandemia, sino por el momento que se
encuentran en sus vidas profesionales y laborales.
Son personas que se adaptan facilmente al cambio
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PRACTICAS DE ESCRITURA NARRATIVA EN DOCENTES Y ESTUDIANTES EN
FORMACION BILINGUE DE OCTAVO GRADO DE TRES ESCUELAS RURALES DE
RISARALDA (CALDAS): UN ESTUDIO DE CASO HACIA UNA PROPUESTA BASADA EN
LOS ENFOQUES DE PROCESO Y GENERO

Diana Marcela Duque Salazar
Institucion Educativa Quiebra de Santa Barbara

Escribir en la actualidad se convierte en un reto
para todas las instituciones educativas
colombianas. Esta habilidad como practica
esencial para la vida y eje central de la sociedad en
todos los campos de accidén permite la
comprension, la re-creacion y la transformacion
del mundo a través de distintas tipologias textuales
como la narracién, la descripcidn, la
argumentacion, entre otras, que promueven la
imaginacion, lareflexidon y la interaccidn social. En
este sentido, en todas las instituciones educativas
del pais se hace necesario ensefiar y practicar la
escritura, en particular narrativa, debido a la
importancia que toma esta habilidad para los
procesos cognitivos, metacognitivos,
psicolingiiisticos y socioafectivos de nifios y
adolescentes de primaria y secundaria.

Tomando como punto de partida las tres

instituciones rurales del municipio de Risaralda
(Caldas), donde se desempefia la investigadora, se
puede evidenciar que los resultados de los
estudiantes en las pruebas internas y externas en
lectura critica, tanto en lengua materna (espafiol),
como en lengua extranjera (inglés), muestran bajos
niveles, como ocurre, en general, a nivel nacional,
en la educacion publica, confirmando la hipotesis
de interdependencia lingiiistica de Cummins
(1979). Sin embargo, si se entra a comparar los
resultados de los estudiantes de las zonas urbanas
con los de las zonas rurales, la desventaja de estos
ultimos se incrementa significativamente; sus
vacios se reflejan en la falta de vocabulario,
estructuras gramaticales y comprension lectora,
los tres componentes que evalta la Prueba Saber en
relacion a la competencia comunicativa. A
continuacién, se relacionan los resultados
mencionados previamente.

Tabla 1. Resultados de las Pruebas Saber de instituciones rurales del municipio de Risaralda

Lectura critica Inglés
2015 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020
Institucion 1 46 49 48 46 49 51 46 41 45 46 45 43
Q
Institucion 2 48 50 50 48 49 47 47 44 45 47 43 44
E
Institucion 3 52 49 53 52 48 44 41 49 44 45
G
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Tabla 2. Resultados de las Pruebas Saber de institucion Urbana del municipio de Risaralda

Lectura critica

Inglés

2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019

2020

2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020

Institucion 1 51 53 57 54 53 54

M

50 52 54 54 47 43

Nota: Estas tablas muestran el comparativo de los resultados de las Pruebas Saber 11 en lectura
critica e inglés entre el contexto rural y el urbano.

Teniendo en cuenta los anteriores resultados, es
posible evidenciar las dificultades de los
estudiantes en ambas lenguas en las distintas
competencias, y aunque en esta prueba no se
evalua la produccion escrita, los resultados son un
referente que indicaria que esta habilidad también
seria deficiente en los estudiantes de la zona rural,
cuyas condiciones de vida a nivel socioeconéomico,
cultural y educativo difieren de las halladas en las
zonas urbanas, aunque se reconoce que en las
mismas zonas urbanas existen condiciones
diferenciales. En este sentido, Truscottetal. (2011)
afirman que los maestros consideran que los
procesos de lectura y escritura son temas
complejos, que requieren revision del curriculo
para cumplir con los objetivos de desarrollo de
estas habilidades, ya que el mayor énfasis se ha
hecho sobre la comprension oral. Del mismo
modo, Arias (2005) asegura que la expresion
escrita es la destreza mas desentendida
actualmente en el aula de lenguas extranjeras. Asi,
también, Jurado et al. (2013) sostienen que en la
educacion secundaria sobresale la ensefianza de las
normas gramaticales y se descuida el analisis del
uso lingiiistico y la produccion de textos orales o
escritos.

Con base en lo anterior, y partiendo de procesos de
reflexion y analisis sobre la escritura narrativa en el
contexto rural, la presente investigacion,
considerando las relaciones de interdependencia
lingtiistica entre la L1 y la L2, se centra en indagar
acerca de las practicas de escritura narrativa en la
lengua materna y la segunda lengua de los

17

maestros y estudiantes de grado octavo de tres
instituciones publicas de la zona rural del
municipio de Risaralda, Caldas. Por tal motivo, en
atencioén a las dindmicas socioeconomicas,
culturales y educativas que caracterizan la
ruralidad, con el fin de recabar informacion que
permita reflexionar, analizar y discutir con los
actores los hallazgos encontrados, con base en
fundamentos teorico-metodologicos y psico-
sociolingiiisticos del bilingiiismo, y a la luz de
referentes tedricos orientados a los enfoques de
proceso y de género para la produccién de la
escritura, se estructurara una propuesta de
fortalecimiento de la escritura narrativa en
estudiantes en formacion bilingiie de octavo grado
de las tres escuelas rurales en estudio.

Esta pesquisa de caso multiple con un enfoque
hermenéutico, pretende comprender la realidad
social y educativa proporcionando datos concretos
para reflexionar, analizar y discutir en la
comunidad educativa las posibles alternativas de
solucidon que se pueden encontrar a determinada
situacion. Por ello, se inscribe bajo el paradigma
critico-social, que de acuerdo con Melero (2012)
permitira que el proyecto tenga una mirada mas
enfocada en la comunidad y busca que todos los
actores participen activamente aportando desde la
reflexién y la narracion de sus propios
pensamientos al proceso investigativo, cuyo fin
ultimo es la emancipacién de estos actores
sociales.

Para llevar a cabo este proceso investigativo, se
han revisado algunos antecedentes que han
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contribuido en la construccién de la propuesta
enmarcada en la linea de bilingtiismo del Doctora
en Ciencias de la Educacion de la universidad del
Quindio. Esta revision sistemadtica exploratoria se
llevé a cabo siguiendo el protocolo propuesto por
Manchado ez al. (2009).

Con relacion a las categorias de interés,
particularmente, a las practicas de escritura
narrativa en las escuelas rurales a nivel nacional,
Lopera (2018), Zapata (2016), y Céspedes (2014)
revisaron las précticas de ensefianza de lectura y
escritura del maestro en el aula de clase en el
contexto rural. Asi mismo, Nufiez et al. (2018)
indagaron acerca las practicas pedagogicas y los
procesos didacticos presentes en la ensefianza y
aprendizaje de la lectura y la escritura en la
educacion primaria, secundaria y media de algunas
instituciones educativas y centros educativos
rurales. Seguidamente, Jurado et al. (2013)
buscaban reconocer en su estudio las practicas
pedagdgicas que sobresalen en el aprendizaje
inicial de la lectura y la escritura en la escuela,
mediante un estudio llevado a cabo con estudiantes
del programa de Preescolar de una universidad
publica y estudiantes del ciclo complementario de
una Escuela Normal. En el mismo estudio se
aborda la importancia de la tipologia narrativa
retomando a Bruner (1984, 1991). Asi también, a
nivel internacional, Fernandez (2017) buscé
describir algunas practicas de evaluacion de textos
narrativos de los maestros de Educacidon
Obligatoria, proponiendo el disefio de una rubrica
de evaluacion de esta tipologia.

En relaciéon con la perspectiva psico-
sociolingtiistica del bilingiiismo, las autoras
Loaiza y Ortiz (2021), revisaron un conjunto de
estudios del 2004 al 2019, acerca de las practicas
pedagogicas relacionadas con la escritura en
escenarios en formacién bilingiie y multilingiie
que desarrollan los docentes colombianos en clase
y las perspectivas tedrico-metodoldgicas. Alli, se
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evidencia que una de las perspectivas teoricas mas
comunes sobre la escritura fue la psicolingliistica
(52,38%), seguida de la sociolingiiistica (33,3%),
y un poco mas lejos una combinacion de ambas
perspectivas (14,28%).

En cuanto a los enfoques de proceso y género en la
escritura, a nivel internacional, Martinez (2015),
Arias (2005) y Caldera (2003), evidencian en sus
trabajos la importancia y la necesidad de aprender
y usar los diferentes enfoques para el
mejoramiento de la competencia escrita.

Finalmente, esta propuesta de investigacion cobra
relevancia en la medida en que se reconozca el
papel que desempefia la escritura en los contextos
educativos, puesto que al no hacer parte de los
componentes que evalian las Pruebas Saber
pareciera no recibir gran importancia en los
procesos de ensefianza y aprendizaje. Por esta
razon, escribir en la cotidianidad es una
herramienta esencial para generar aprendizaje y
¢xito escolar; porun lado:

aprender a escribir transforma la mente del sujeto;
el uso escrito tiene algunas propiedades que
facilitan el desarrollo de nuevas capacidades
intelectuales, tales como el analisis, el
razonamiento ldgico, la distincién entre datos e
interpretacion o la adquisicion del metalenguaje
(Cassany,1999,p.47).

Por otro lado, sin la capacidad de escribir de forma
correcta y apropiada, los estudiantes de segundas
lenguas no tendrdn acceso a ciertas oportunidades
dentro del mundo laboral o académico (Scarcellay
Oxford, 1992; Tribble, 1996). Por lo anterior, es
importante desarrollar habilidades de escritura
para expresar no solo la propia lengua, sino
también una segunda como el mundo de hoy lo
exige, lo que le permitird a docentes y estudiantes
involucrarse activamente en los procesos sociales,
culturales y econdémicos de este mundo
globalizado.
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